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Interaktivno konstruktivisticko ucenje u ODGLJP-u

1. Osnovna didakticka pitanja u ODGLJP-u

U ODGLJP-u, kao i opcenito u poucavanju, vazno je da nastavnici razmisljaju o ciljevima te da
pojasne razloge zbog kojih je nuzno napraviti neke odabire ili utvrditi prioritete.

1. Sto udenici trebaju naugiti u sklopu ODGLJP-a?

Ucenici trebaju nauditi, kako kao gradani sudjelovati u svojoj demokratskoj zajednici. Trebaju razviti:

kompetencije za politicku analizu i prosudbu u rjeSavanju politickih problema i pitanja;

kompetencije za sudjelovanje u procesima politickog odlucivanja; te
— repertoar metodickih vjestina.
2. Zbog ¢ega i u koju svrhu ucenici trebaju steci te kompetencije?

Demokracija ovisi o gradanima koji su voljni i sposobni sudjelovati u odlu¢ivanju i preuzimati
duZnosti u njenim ustanovama. Ucenicima su potrebne te kompetencije i vjeStine da bi mogli
ostvarivati svoja ljudska i gradanska prava i izvrSavati svoje uloge aktivnih gradana (,,ucenje za*
demokraciju i ljudska prava).

3.1z ovog proizlazi sljedece pitanje: ako je to ono $to mladi gradani trebaju nauciti — u smislu rezultata
ucenja — §to trebaju €initi nastavnici ODGLJP da bi to osigurali?

Nastavnici ODGLIJP-a trebaju osigurati ulazne podatke u svrhu pruzanja potpore svojim uéenicima:
— znanje i konceptualno ucenje — ,,ucenje 0” demokraciji i ljudskim pravima;

— uvjezbavanje vjestina; i

— ucitelji 1 nastavnici trebaju takoder biti uzor i osigurati okruzje za ucenje u smislu stavova i
vrijednosti koje podrzavaju kulturu demokracije (snosljivost, medusobno postovanje, uvazavanje
ljudskih prava) — ,,u¢enje kroz* demokraciju i ljudska prava.

4.0 gornja tri pitanja ve¢ smo govorili u uvodu ovog priru¢nika. Medutim, namece se jo§ jedno
pitanje: kako ucenici u¢e ODGLIP?

Kao nastavnici koji pouc¢avaju ODGLJP, moramo znati nesto o procesima ucenja kod nasSih ucenika te
kako im u tome mozemo pomoci. Da bismo odgovorili na pitanje kako nasi u¢enici uce, prihvatili smo
konceptualni okvir interaktivnog konstruktivisticCkog ucenja. Tim pristupom povezujemo ,,ucenje
kroz*“ demokraciju i ljudska prava u nastavi ODGLIJP-a s procesima politiCkog odlucivanja u
demokraciji. Procesi odlucivanja u demokracijama su u biti koletivni procesi ucenja. To je razlog zbog
kojeg John Dewey govori o $koli kao o ,minijaturnoj zajednici ili drustvu u zametku“.*> U ovom
poglavlju iznosimo nase shvacanje interaktivnog konstruktivistickog ucenja. Nadamo se da ¢e to

pomo¢i nastavnicima koji poucavaju ODGLJP da bolje razumiju:

— proces ucenja svojih ucenika u sklopu ODGLJP;

— svoju ulogu u pruzanju potpore u¢enicima u ucenju;

— daje demokratsko odlucivanje proces kolektivnog ucenja.

Poucavanje i ucenje u sklopu ODGLIJP-a, kao i politika u demokraciji, mogu se promatrati iz
konstruktivisticke perspektive. To je moguce i korisno zahvaljujuéi strukturalnim analogijama izmedu
konstruktivistickog ucenja i demokratskog odlucivanja. Razredi u kojima se poucava ODGLIJP i
demokratske zajednice su, ili bi barem trebale biti, zajednice koje uce i koje se rukovode ljudskim
pravima. Prema tome, interaktivni konstruktivizam pojacava osnovni pristup ODGLJP — poucavanje
kroz, za i o demokraciji i1 ljudskim pravima: to je dobro poucavanje, u sluzbi je ljudskih prava i
potpora je potrebama ucenika i gradana za ucenjem.
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Sudjelovanje u demokraciji

Teorija se najbolje prenosi konkretnim primjerima. Dio koji slijedi prikazuje moguénosti interaktivnog
konstruktivistickog u€enja u sklopu obrazovanja o djecjim pravima.

2. Primjer interaktivhog konstruktivistiCkog uc¢enja —
mladi ljudi zamisljaju svoj idealni svijet

Peta (V.) knjiga ove ODGLIJP serije, ,Istrazivanje dje¢jih prava®, ukljucuje nastavnu cjelinu pod
naslovom ,Mi smo &arobnjaci!® koja se sastoji od Getiri lekcije.® Poti¢e ucenike na izrazavanje
vlastitih Zelja i1 ideja o tome kakav bi svijet trebao biti. U raspravi koja slijedi, istrazuju moralne i
politicke implikacije svojih Zelja o tome kakav bi trebao biti svijet buduénosti.

Prva lekcija pocinje na sljedeéi nacin:

“Ucitelj na plo¢i nacrta dva lika: obi¢nu Zenu ili muskarca i ¢arobnjaka.

Glad

Siromastvo

Dosada K—-—l *
Rodendan t 1 ::

L )

X

Ucenici u parovima takoder nacrtaju dva lika i pokusavaju zajedno odgovoriti na sljedeca pitanja:
— Sto obican Covjek radi u nekim situacijama?
— Sto u istim tim situacijama radi ¢arobnjak?

Nakon nekoliko minuta, u€itelj poziva ucenike da stanu u polukrug ispred plo¢e kako bi svi sve dobro vidjeli
(u velikim u¢ionicama ucenici mogu stati u dva polukruga). U¢itelj napise odgovore svih u¢enika na plocu —
ne komentira ih i ne sudi o njima. Predlazemo sljedecu tablicu za prikupljanje ideja koje ucenici iznose.
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Strasbourg. 2007, ,,Mi smo ¢arobnjaci!®, str. 22-26; VI. Knjiga, ,,Pouc¢avanje demokracije”, Izdavastvo Vijeca
Europe, Strasbourg, 2007, zadatak 6.3, “Da sam ¢arobnjak®, str. 59.



Interaktivno konstruktivisti¢ko u¢enje u ODGLJP-u

Nakon toga pogledamo odgovore i zamolimo ucenike da ih komentiraju. U tom trenutku, naravno, stizu
pitanja! Ucitelj pita:

—  Mozes li zamisliti rjeSenja ili ideje koje ima dobar odnosno zao ¢arobnjak?

— Kada si posljednji puta pozelio/pozeljela biti ¢arobnjak i $to si tom prilikom htio/htjela promijeniti?
- Koja je u ovom trenutku tvoja najveca Zelja?

Ucitelj potice ucenike da iznose svoje ideje i pruza im pozitivnu potporu. (...)”

Ovaj primjer pokazuje neke vazne vidove suradnje izmedu ucenika i nastavnika u konstruktivistiCkom
modelu uéenja:

Ucitel;j ... Ucenici ...
... daje otvoreni zadatak koji: ...formuliraju i razmjenjuju ideje;
— od uéenika trazi da promijene perspektivu ... izrazavaju i razmjenjuju ideje;
(stvarnost—utopija); (u konkretnom primjeru, njihove ideje imaju osobnu i
— ucenicima pruza potporu u smislu slobode politicku dimenziju)
razmisljanja i izraZzavanja. ... razmiSljaju o svojim Zeljama i iskustvu s obzirom
... prikuplja ucenicke ideje i zapisuje ih na plo¢u; |na granice i ograni¢enja u ostvarivanju tih Zelja u
... daje strukturu (kljuéne rijeci i pojmove); stvarnom zivotu;
... omogucava improvizaciju, reagira na ... otkrivaju razliku izmedu ,,dobrog* i ,,zlobnog*
doprinose ucenika; Carobnjastva.
... postavlja pitanja kako bi u¢enicima
pomogao istraziti razloge i implikacije njihovih
ideja;
... poti¢e ucenike i daje pozitivne povratne
informacije.

Osnovno nacelo konstruktivistiCkog ucenja kaze da su motrista i stavovi ucenika bitni. Prema tome:
— Kako ucenici dozivljavaju svijet u kojem Zive?

—  Kako prosuduju ono $to se dogada oko njih?

—  Sto bi promijenili kad bi mogli?

—  Sto ih najvise zabrinjava — §to je pri vrhu njihove osobne ljestvice problema?

— Koja stajalista dijele s vr$njacima u razredu — u kom smislu se razlikuju?
— Ocito je, takoder, da ucenici prosuduju o onome $to se dogada u njihovom svijetu, a njihove
prosudbe snazno odreduju na¢in njihova djelovanja i sudjelovanja.*

U konstruktivistickom ucenju, ucenicima se dopusta preuzimanje uloge eksperata. Strategija
poucavanja usredotoCuje se na ono $to ucenici ve¢ znaju, a ne na ono §to ze znaju. U ulozi ¢arobnjaka,
svako dijete moze ponuditi neku ideju i pri tome ne postoji ,,ispravan ili pogre$ni* standard. Naprotiv,
vazni su razlozi zbog kojih dijete izrazava svoje stajaliite — koje iskustvo pritom koristi? Sto je ono §to
dijete zabrinjava? Koje su Zelje i potrebe djeCaka, odnosno djevojcica? Konstruktivisticko ucenje
uzima u obzir perspektivu svakog pojedinog ucenika te proces ucenja i razmisljanja.

Konstruktivisticko ucenje je vjezba ljudskih i djecjih prava — sloboda misljenja i izrazavanja; jednake
mogucnosti; nacelo medusobnog uvazavanja i nediskriminacije; pravo na obrazovanje.
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pocinje nastavnom cjelinom namijenjenom djeci u prvom razredu OS koja jo§ ne znaju Citati i pisati. Vidi 1.
Nastavnu cjelinu, ,,Jmam ime — imamo $kolu®, str. 13-16.



Sudjelovanje u demokraciji

U okruzju obiljezenom konstruktivistickim ucenjem, zadaca nastavnika je, u€enicima pruziti svaku
mogucu potporu — osigurati okvir s teziStem na zadacima i/ili rjeSavanju problema, postovati njihovo
pravo na slobodu i ravnopravnost, davati smjernice, ohrabrenje i pouku (pojmovi). Nastavnik ne zna
kakve ¢e odgovore dobiti od ucenika i voljan je, i spreman, uzeti u obzir doprinos svojih u¢enika
(improvizacija). Uéenicima se mora dati mogucnost izno$enja i usporedivanja vlastitih ideja, a njihova
tema ili zadatak Cesto od njih traZe otkrivanje zajedni¢ke spoznaje ili donoSenje odluke. Nastavnik ima
ulogu facilitatora; moze anticipirati, ali ne smije unaprijed odrediti ishod procesa u¢enja kod svojih
ucenika.

KonstruktivistiCko ucenje zagovara razvijanje kompetencija, a ne prihvaéanje niza Cinjenica. S
konstruktivistickog stajaliSta, svaki kurikulum koji se temelji na znanju moZe se dovesti u pitanje i
sporno je moze li itko nesto ,,nauciti pukim memoriranjem izoliranih ¢injenica bez razumijevanja i
uvazavanja.

Sljede¢i dio se detaljnije bavi ovim pitanjem. Analizira neke vidove teorije ucenja u sklopu
interaktivnog konstruktivizma i povezuje ih s konstruktivistickim konceptom demokratskog
odlucivanja.

3. Svaka osoba uci na drugaciji nac¢in — ,,Sami stvaramo
svijet u svojem umu*

Citamo 1i neku pri¢u, istodobno u svojoj svijesti stvaramo nesto nalik filmu. Dodajemo pojedinosti i
scene o kojima autor pise ili ih izostavlja, pa smo ¢ak u stanju zamisliti lice pojedinih likova. Neki
romani tako snazno poti¢u nasu mastu da smo razocarani kada eventualno gledamo ,,stvarni film
snimljen prema nekom konkretnom romanu. Nasa masta proizvela je, naime, mnogi bolji film koji je
jedinstven, jer svijest svakog Citatelja proizvede razli¢itu filmsku pricu.

Ovo je primjer nase sposobnosti da ,,u svojoj svijesti stvaramo svijet™. Svijet u kojem zivimo je svijet
kakav percipiramo — sastoji se od slika, iskustava, pojmova i prosudbi koje stvaramo. U ulozi ucenika,
ljudi Zele dokuciti ono §to Cuju ili procitaju — Zele razumjeti o ¢emu se radi. Jedan istrazivac ljudskog
mozga opisao ga je kao ,.stroj koji tezi ka znacenju®. Stvari koje nemaju smisla trebaju se nekako
srediti. Ako nam nedostaje informacija, moramo je pronaéi, ili prazninu ispuniti nagadanjem.
Stereotipi nam pomazu slozene stvari pojednostaviti.’

Stjecanjem iskustava, nastavnicima postaje jasno da svaki uéenik, nakon §to je ¢uo novu lekciju, prima
i pohranjuje pomalo drugaciju poruku. Neki ucenici, informaciju koju su tako culi, pamte do odrasle
dobi jer ih se snazno dojmila, dok je neki drugi zaborave do sljedeceg jutra, jer im nije zanimljiva. S
konstruktivistickog motrista vrlo je vazno ono §to se dogada u glavama ucenika.

Konstruktivizam smatra u¢enje krajnje individualiziranim procesom:

— Ucenici konstruiraju ili stvaraju sklopove znacenja. Nove informacije se povezuju s onim $§to
ucenik od prije zna ili je naucio.

— Ucenici dolaze u ODGLJP razrede sa svojim individualnim Zivotopisima i iskustvima.

—  Spol, razred, dob, etnicko porijeklo ili vjeroispovijest kod svakog ucenika stvaraju jedinstven
pogled na svijet.

— Svi mi posjedujemo razliCite oblike inteligencije koji nadilaze konvencionalno poimanje

— Ne postoji apsolutni standard osobne ili politicke relevantnosti. Nesto postaje problem zato §to ga
neka osoba takvim definira, a ucenikova svijest odabire informaciju koju ¢e biti pohraniti ili
zaboraviti.
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® Vidi rad Howarda Gardnera o razli¢itim inteligencijama.



Interaktivno konstruktivisti¢ko uc¢enje u ODGLJP-u

4. KonstruktivistiCko ucenje i drustvena interakcija

U prethodnom tekstu govorili smo o u€enju iz perspektive ucenika kao pojedinca. Ucenici traze
znacenje, no pritom i grijeSe. Kako ih moZzemo ispraviti? Prema konstruktivistickom stajali§tu, ucenik
je taj koji mora dekonstruirati ili rastaviti ono §to je pogresno sastavljeno te isto ponovo ,izgraditi®.
No kako neki ucenik postaje svjestan uc€injenih pogresaka? Dva su nadina na osnovu kojih ucenik
moze ispraviti neuspjeh i pogreske.

Prvo, sami otkrivamo vlastite pogreske. Dolazimo do zakljucka da nase rjeSenje nekog problema ne
funkcionira, ili da je neki zaklju¢ak nelogican.

Drugo, ovisimo o drugima koji ¢e nam to re¢i ili nam ¢esto pomo¢i.

Konstruktivisticko ucenje stoga nije samo krajnje individualizirani proces. Ono ima i drugu, jednako
vaznu dimenziju kolektivnog ucenja. Ucenici trebaju razmjenjivati vlastite ideje u interakciji i
medusobnoj komunikaciji te komunikaciji s nastavnicima. Zbog toga smo na$§ pristup i nazvali
interaktivnim konstruktivistickim u¢enjem.

Graficki prikaz u nastavku pokazuje individualnu i drustvenu razinu konstruktivistickog ucenja; to je
drustvena dimenzija konstruktivistickog ucenja.

Iz njega se isto tako vidi da se ucenici uvijek pozivaju na vanjski svijet. Vidi se, takoder, da kada
propituju svoje ideje i planove, redovito se pozivaju na stvari koje ih okruzuju. To je subjektivno-
objektivna dimenzija konstruktivistickog ucenja.

Drustvena N
dimenzija
(interakcija) o

%
%
%

Problemi

>0
MO

Zajednicka ucionica
(razred, drustvo,

30\%)730
0 >

gradani)
&\
Konstruktivisticko u€enje
Odlucivanje
Komunikacija
Interakcija

Problemi
Sukobi
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(u€enik / gradanin)
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1'%

Subjekt Objekt
(ucenik, donositelj (stvarnost)

Dimenzija ucenja i odluc¢ivanja

Ucenici u razredu, kao i gradani u demokratskoj drzavi, interaktivne su zajednice pojedinaca koji uce.
Veé¢ smo spomenuli Johna Deweya koji je Skolu nazvao ,,minijaturnom zajednicom, ili druStvom u
zametku®.” Stoga je interakcija u¢enika u $koli, medusobna i s nastavnicima, dio stvarnog Zivota, a ne
umjetna organizacija koja ih treba pripremiti za stvarni zivot koji tek dolazi.
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Sudjelovanje u demokraciji

U politici, kao i u Skoli, uvijek postoje osobe s ve¢om razinom iskustva, znanja, spoznaja, pa i moéi —
ucitelji, nastavnici, politicki vode, direktori, znanstvenici i ostali. Medutim, u suvremenim drustvima,
ni jedan od tih velikih igrac¢a nema apsolutnu mo¢. Demokracija i vladavina prava postavljaju granice
(ili bi trebale) moci svakom od tih sudionika, a te se granice postizu podjelom rada i ograni¢avanjem
strucnosti tih pojedinaca na samo neko odredeno podrucje.

Medutim, postoji ozbiljna prijetnja demokratskom porteku u smislu ostvarivanja jednakih mogucnosti
svakog na sudjelovanje u demokraciji. Sto su sloZenija druitva u kojima Zivimo i problemi koje
moramo rjesavati, to su gradani ovisniji o svojim kompetencijama za sudjelovanje u demokraciji. Vise
no ikada prije, obrazovanje je postalo klju¢ za sudjelovanje u zajednici odraslih koji uce.

5.Kakva je uloga nastavnika u procesu konstruktivistiCckog u¢enja?

Ucenici tragaju za znacenjem i svaki ucenik to ¢ini na krajnje individualizirani nacin. Povezuje nove
informacije — pojedinac¢nu informaciju, lekciju, zanimljivu ideju iz neke knjige, itd. — s postojeéim
sklopovima znanja i iskustava koja su pohranjena u njegovoj svijesti. Konstruktivizam znaci da sami
stvaramo svoje sustave i organizaciju znanja, spoznaja i iskustva.

S konstruktivistickog stajalista, dobro poznati didakticki trokut dobiva novo znacéenje:

Nastavnik

Daje zadatke Bira teme
(sastavljanie) Osigurava medije
Daje polaziSne upute

Interakcija Prati
nastavnik - u€enik ' izvedbu Granica dosega
T D e S e — nastavnikove
percepcije

v - L .
UcCenik > Nastavni
sadrzaji
Proces ucenja
(konstruiranje znacenja)

U trostranom odnosu, jedna strana ponekad biva isklju¢enom. U procesima konstruktivistickog ucenja,
to je mjesto koje pripada nastavniku. Ucenik je taj koji stvara vlastitu spoznaju o stvarima koje su
predmet ucenja. Konstruiranje znacenja dogada se u ucenikovom umu koji je izvan dosega
nastavnikove percepcije. Ono §to nastavnik vidi, samo je rezultat — ono $to ucenici proizvedu i kako se
ponasaju. Nastavnik vidi izvedbu, ali ne i kompetenciju. Ucenici, a ne nastavnici su ti koji u konacnici
odlucuju §to im je zanimljivo i vrijedno nauciti te §to ¢e dozivotno pamtiti, ili zaboraviti.

Nadalje, konstruktivisticko ucenje se moze podijeliti u tri podkategorije, a nastavnici su pritom vrlo
vazni pruzatelji potpore.

1. Ucenici konstruiraju znacenje — otkrivaju i stvaraju nesto novo. Nastavnici im mogu pruzati
podrsku na sljedece nacine:

— stvaranjem mogucnosti za ucenje;

— kreiranjem poticajnih zadataka;
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— poucavanjem uz pomo¢ medija i uvodnim objasnjenjima koja predstavljaju nastavne sadrzaje;
— ohrabrivanjem i pruzanjem potpore ucenicima i njihovoj samosvijesti;

2. Ucenici rekonstruiraju ono Sto su naucili — primjenjuju i propituju steCeno znanje. Mi sami
stvaramo mogucnosti za primjenu, a u $koli ih nastavnik otvara na sljedece nacine:

stvaranjem moguénosti za razmjenu, izlaganje i razgovor;

formalnim testiranjem i ocjenjivanjem,;

— predlaganjem ili nametanjem obvezne izrade portfelja;

kreiranjem poticajnih zadataka, npr. u sklopu projekata;

3. Ucenici dekonstruiraju, ili kritiziraju vlastita ili tuda postignu¢a. Kao §to je ve¢ receno, bez tog
elementa kritickog promisljanja i testiranja, svaki napor u€enja bio bi bespredmetan za drustvo, ali
i za samog ucenika.

6. Kakva je uloga nastavnika u ODGLJP-u?

Kljuéni element poucavanja i ucenja je nacin na koji ucenici komuniciraju te u kakvoj su interakciji
jedni s drugima i s nastavnicima. Stru¢ne kompetencije nastavnika omogucavaju im ocjenjivanje
ucinka neke aktivnosti te da takve obrasce ponaSanja iskoriste kao alate. Nastavnik u svome radu
sadrzajem (,,piSi kredom i govori®). Nastava je jedna od uloga koju nastavnik mora preuzeti, no u
nasem slucaju manje Cesto. Naime, konstruktivisticko ucenje zahtijeva da nastavnik ,,poucava
zatvorenih ustiju® te da viSe vremena i prilike za govorenje prepusti u¢enicima.

U kontekstu konstruktivistickog ucenja, Cetiri su osnovne uloge koje naj¢es¢e ima nastavnik:
1. Nastavnik kao predavac i instruktor.

2. Nastavnik kao kriti¢ar ili korektor.

3. Nastavnik kao kreator i davatelj primijenjenih zadataka.

4. Nastavnik kao predsjedavajuci na plenarnim raspravama.

Umjesto davanja apstraktnih uputa o tome kako izvrSavati spomenute uloge, nasi primjeri se odnose
na opise lekcija u priru¢niku gdje Citatelji mogu pronaci detaljne opise konteksta koji se pojavljuje u
ucionicama u kojima se pou¢ava ODGLIJP.

6.1 Nastavnik kao predavac i instruktor — potpora i poticanje konstrukcije

Osnovno pravilo za predavaca je nacelo “60:40”; 40 posto, a po mogucnopsti i viSe, onog o cemu govorite
treba ucCenicima biti poznato. Bez tako velikog stupnja =zalihosti informacija nije moguce
konstruktivisticko ucenje.

U ovom priruéniku, osnovni pojmovi predstavljaju didakticku ki¢ému, da tako kazemo, ODGLIJP
kurikuluma. Ucenike treba upoznati s tim pojmovima, a to znac¢i da nastavnik treba ucenike poucavati
drze¢i predavanje ili zadaju¢i neki zadatak, ili oboje. Ucenici u konstruktivistickom kontekstu veé
unaprijed trebaju stvoriti kontekst znac¢enja u koji ¢e se uklopiti nastavnikovo predavanje. Najcesce se
ova otvorena i nedovrSena organizacija znacCenja sastoji od pitanja ili iskustava koje je potrebno
objasniti. Sljedeca tablica pokazuje u kojem dijelu opisa lekcije u ovom priru¢niku mozete pronaéi
viSe o nastavnikovoj ulozi predavaca i instruktora.
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Sudjelovanje u demokraciji

nastavna cjelina (n.c.) Primjeri i pozivanje na materijale
/ Klju¢ni pojam

2.n.c../ Odgovornost Lekcija 4.: Nastavnik izabire temu na koju su se ucenici usredoto€ili u svojoj
raspravi i daje pojmovni okvir za razmisljanje. Nastavni materijali 2.3 nude
module koji nastavniku pomazu u pripremi.

3.n.c. /Razlicitost i Lekcija 2.: Nastavnik uvodi pojam opéeg dobra (vidi nastavne materijale 3B).
pluralizam
4.n.c./Sukob Lekcija 3.: Ugenici govore o svom iskustvu na temu sukoba. Nastavnik im pomaZe

razumjeti problem koji je doveo do sukoba uvodenjem modela odrzivosti ciljeva
(vidi Radni materijal za ucenike 4.2).

4.1n.c./Sukob Ucenici sudjeluju u jednoj ili dvije igre donoSenja odluka. Nastavnik pomaze
ucenicima razmis$ljati o svojim iskustvima u dijelu koji se odnosi na izvjestavanje

5. n.c. Pravila i zakoni uvodenjem pojma modernizacije (vidi Radni materijal za uc¢enike 5.5).

6.n.c. Vlast i politika Lekcija 2.: Nastavnik uvodi model politickog ciklusa (Radni materijali za ucenike

6.1 1 6.2). U dijelu brainstorminga u sklopu prethodne lekcije ucenici su
raspravljali o problemu politickog djelovanja i sada su spremni za nove ulazne
informacije.

9. n.c. /Mediji Lekcija 1.: Ucenici su se izjasnili o odredenoj vrsti novina kojima daju prednost.
Nastavnik njihove izjave povezuje s pojmom gatekeepinga. Ne samo mediji, veé i
korisnici djeluju kao ,vratari‘ (gatekeepers).

Lekcija 4.: Ucenici razmisljaju o svojoj ulozi sastavljanja medijskih poruka.
Nastavnik govori o dvije osnovne znaCajke proizvodnje vijesti: sve medijske
poruke se brizljivo sastavljaju, a urednici i autori tih vijesti funkcioniraju kao
,vratari‘ 1 selektori programa (vidi Nastavni materijal 9A).

6.2 Nastavnik kao kriti€ar i korektor — potpora dekonstrukciji
Sto se nastavnika tice, primjeri njegove uloge kriti¢ara ili korektora ne nalaze se u opisima lekcije u

prirucniku — iz ocitog razloga, buduci da se takva prilika moZe pojaviti u bilo kojem trenutku i ne
moze se predvidjeti. Nastavnik mora znati §to treba ispraviti. Ipak, mozemo govoriti o nekim opéim
smjernicama.

Je li pogreska relevantna? Drugim rije¢ima, je li uopée nuzno ispravljati je?

Prednost za ucenikove povratne informacije: hoce li ucenici imati prilike, na primjer tijekom izlaganja
ili rasprave, otkriti pogresku i ispraviti je?

Medutim, u nekim okolnostima ucenik treba ispraviti — dekonstruirati — svoju konstrukciju znacenja i
poceti iznova. Primjer: cijeli ¢e se razred osloniti na ucenikovo izlaganje.

Nacelo medusobnog postovanja: mozemo medusobno kritizirati pogresSke — no i dalje poStovati osobu
koja ju je ucinila. Ovo je vazno radi potpore u¢enickom samopostovanju te u svrhu ohrabrivanja.
Osma nastavna cjelina uvodi raspravu medu uc¢enicima. Ovdje ucenici medusobno preispituju svoje
argumente i dekonstruiraju ih, ako utvrde pogresku.

6.3 Nastavnik kao kreator i davatelj primijenjenih zadataka — potpora
rekonstrukciji

Interaktivni konstruktivisti¢ki procesi uc¢enja ovise o odgovaraju¢im moguénostima ucenja —
ukljuc¢ujuéi pogodne predmete, materijale, vrijeme, pravila, uputstava za rjeSavanje, pracenje i
individualnu potporu. U ODGLJP-u, nastavnik ima zadatak pruzanja mogucnosti za takvo uéenje koje
se temelji na rjeSavanju zadataka i problema. Sljedecéa tablica pokazuje primjere koji se nalaze u

opisima lekcija ovog priru¢nika.
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Interaktivno konstruktivisti¢ko u¢enje u ODGLJP-u

Nastavna cjelina (n.c.) Primjeri i upuéivanje na materijale
/Osnovni pojam

1. n.c./Identitet Lekcija 4.: Ugenici su uklju€eni u projekt uvida u zanimanje kako bi utvrdili koji
posao ispunjava kriterije koje su utvrdili razmisljajuéi o svojim osobnim
prednostima i interesima.

3. n.c. /Razlicitost i Lekcija 3.: Nastavnik je u¢enike upoznao s pojmom zajednickog dobra. Sada igraju
pluralizam igru donosenja odluka s ciljem postizanja kompromisa oko zajednickog dobra.
4. n.c. /Sukob Istrazivatki zadatak: UcCenici se upoznaju s modelom odrzivosti ciljeva

proucavanjem problema pretjeranog izlova ribe. Analiziraju konkretne slucajeve
kako bi istrazili daljna pitanja odrZivosti poput emisije CO, ili odlaganje
nuklearnog otpada.

4. n.c. /Sukob Nastavnik ima ulogu rukovoditelja igrom ili postupkom. Utvrduje vremenski okvir
i brine o postivanju pravila igre, ali ne nudi rjeSenje problema koji ucenici
5. n.c. /Pravila i zakon rjesavaju.

5.n.c. /Pravila i zakon Lekcija 4.: Nastavnik udenicima daje upitnik (Radni materijal za udenike 5.6) s
ciljem da ih potakne na razmisljanje o procesu ucenja.

7.n.c. /Vlast i politika Lekcija 3.: Nastavnik ucenicima daje zadatak primjene modela politickog ciklusa
(Radni materijali za u¢enike 6.1 i 6.2) na konkretnom primjeru.

Lekcija 4.: Nastavnik izabire jednu od tri klju¢ne izjave koja se uklapa u kontekst
ucenic¢kih povratnih informacija (vidi Nastavni materijal 6.2). U svakoj klju¢noj
izjavi uvodi se pojam koji u¢enicima pomaze razmisljati o njihovom radu. Trebali
bi ga temeljito obraditi, a nastavnik treba odluciti koji ¢e pojam izabrati.

6.4 Nastavnik kao predsjedavajuci na plenarnim raspravama — potpora svim
oblicima konstruktivistickog u¢enja

Poucavanje i uCenje kroz demokraciju i ljudska prava vjerojatno postaju najocitiji na plenarnim
raspravama na kojima ucenici razmjenjuju ideje 1 o njima raspravljaju. Na taj nacin vjezbaju slobodu
misljenja i izraZzavanja. Bez temeljitog uvjezbavanja ostvarivanja tih osnovnih demokratskih prava,

nece biti u stanju sudjelovati u demokratskom odlu¢ivanju.

U opisima pojedinih lekcija, uglavnom predlazemo da nastavnici predsjedaju tim sastancima. Zadatak
je zahtjevne naravi, buduci da ucenici nastavniku nude prijedloge i ideje koje treba obraditi. Nastavnik
u znacajnoj mjeri moze predvidjeti konceptualni okvir koji sluzi kao alat za utvrdivanje ustroja i
znacenja ucenickih doprinosa, no nastavnici mogu i improvizirati.

Priru¢nik sadrzi mnoge opise nacina ispunjavanja uloge predsjedavajuceg. U Sirem smislu, nastavnik
predsjedava dvjema vrstama plenarnih sastanaka. Prvo, moze poceti lekciju ili nastavnu jedinicu i
dopustiti u¢enicima brzo ukljucivanje. Drugo, nastavnik moze predsjedavati plenarnom sastanku koji
zapocinje doprinosom ucenika — rezultatima iz domacih zadaéa, raspravom, povratnim informacijama.
Tablice koje slijede sadrze primjere obiju vrsta plenarnih sastanaka.
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Sudjelovanje u demokraciji
a. Nastavnik daje uvodno objasnjenje za plenarnu raspravu

Nastavna cjelina (n.c.) Primjeri i upuéivanje na materijale
/Osnovni pojam

1. n.c./Identitet Lekcija 1.: Svakog dana, tijekom cijelog Zivota, vrS§imo odabir i donosimo odluke —
koji primjeri padaju u¢enicima na pamet?

Lekcija 3.: Zasto pohadas srednju skolu?

2. n.c. /Odgovornost Lekcija 1.: Sto bi u&inio da si suo&en s tom dilemom?

3. n.c. /Razlicitost i Lekcija 1.: Nastavnik pruza potporu ucenicima u brainstorming fazi. Vodi ucenike
pluralizam kroz postupak povezivanja i grupiranja ideja s novim nazivom.

4. n.c. /Sukob Istrazivacki zadatak: UCenici upoznaju model ciljeva koji se tiu odrzivosti

proucavanjem problema pretjeranog izlova. Nastavljaju proucavati primjere kako bi
raspravili pitanje odrzivosti, npr. emisije CO, ili odlaganja nuklearnog otpada.

4. n.c. /Sukob Nastavnik ima ulogu rukovoditelja igrom ili procesom. Utvrduje vremenski okvir,

5. n.c. /Pravila i zakon osigurava da se posStuju pravila igre, ali ne nudi rjeSenje problema kojim se ucenici
bave.

5.n.c. /Pravila i zakon Lekcija 4: Nastavnik u¢enicima daje upitnik (Radni materijal za u¢enike 5.6) kako

bi im pomogao da razmisljaju o procesu ucenja.

6. n.c. /Vlast i politika Lekcija 1.: Nastavnik pruza potporu ucenicima u brainstorming fazi (“Zid ti§ine”).
Vodi ucenike u postupku povezivanja i grupiranja ideja i misljenja i daje im okvir
za stvaranje kategorija.

8. n.c. Sloboda Lekcija 1.: Nastavnik objavljuje, “Svako dijete bi trebalo provesti jo§ jednu
dodatnu godinu u $koli . U€enici iznose svoja stajalista o tom pitanju — slazu se, ili
ne. To je politicka odluka, pa nema alternative u smislu odgovora “da” ili “ne”.

b. Uéenici daju doprinose plenarnoj raspravi

Nastavna cjelina (n.c.) Primjeri i upucivanje na materijale
/Osnovni pojam

1. n.c. /Identitet Lekcija 1.: Ucenici iznose razloge za svoj izbor konstatacije. Nastavnik pokazuje
ucenicima kako svoje ideje zabiljeziti u mentalnoj mapi.

Lekecija 3.: Ucenici iznose ideje o tome kako oblikovati svoju buduénost. Nastavnik
ne moze pretpostaviti §to ¢e ucenici reéi, no konceptualni okvir mu omogucava da
uzme u obzir razlic¢ite doprinose svojih ucenika.

4. n.c. /Sukob Lekcija 3.: Nastavnik predsjedava fazi izvjeStavanja nakon igre donoSenja odluka.
Slusa povratne informacije ucenika, prepoznaje kljuéne izjave i biljezi ih na plocu
ili preklopnik ( flipchart).

Lekcija 4.: Ucenici zapoc€inju sat svojim doprinosom pripremljenim kod kuce.
Utvrduju plan rada i stvaraju konceptualni okvir cijele lekcije. Opis lekcije pomaze
nastavniku anticipirati glavne probleme kojima ¢e se ucenici baviti te kako na njih
reagirati.

7. n.c. /Jednakost Lekcija 1.: Nastavnik &ita konkretan slucaj i uenicima postavlja samo jedno
pitanje: “U ¢emu je problem?* Uc€enici u tiSini razmisljaju i piSu odgovore. Mnogi
potom iznose svoje ideje. Nastavnik ih poti¢e da objasne svoje misljenje. Potom
nastavnik povezuje njihove ideje s konceptualnim okvirom koji se moze anticipirati.
Sedma nastavna cjelina, 4. Lekcija, sadrzi drugi primjer ove metode.

8. n.c. /Sloboda Lekcija 1.: Ugenici su razmijenili argumente koji se ti¢u nekog problema.
Nastavnik pita, ,,Sto je dobar povod za raspravu?“ Sazima ideje koje su udenici
iznijeli koje vjerojatno odgovaraju kriterijima u Radnom materijalu za ucenike 8.1.

28




Interaktivno konstruktivisti¢ko uc¢enje u ODGLJP-u

7. Demokracije kao zajednice u€enika — konstruktivisti€ki pristup
osnhovnim pojmovima ODGLJP-a

Pojam interaktivnog konstruktivistickog ucenja ne samo da zamiSlja ODGLIJP razred i Skolu kao
cjelinu, odnosno zajednicu ucenika rukovodenih ljudskim pravima, veé¢ i kao zajednicu gradana
ukljucenih u procese donosenja odluka.

“Ucenje za” demokraciju i ljudska prava stoga znaci da se ucenici pripremaju za svoju ulogu
cjelozivotnih u€enika, pojedinacno, ali i kao zajednica. Postoje dvije skupine argumenata u prilog ovoj
tvrdnji.

Prva je normativna i tice se ljudskih prava. Gradani trebaju imati mogucnost sudjelovanja u
demokraciji i izraZzavanju svojih stajalista i interesa kada raspravljaju o bilo kojem problemu koji je na
dnevnom redu. To podrazumijeva da je svaki proces odlucivanja otvorenog tipa; u protivnom bi bio
farsa.

Druga skupina argumenata je analiticke prirode i ti¢e se sloZenosti modernih drustava, njihove
globalne meduovisnosti i teskih izazova kao §to su klimatske promjene, smanjenje bio-raznolikosti,
rizika u pogledu sigurnosti koji su posljedica neuspjeSnih drzava, ili pak sve veéeg jaza izmedu
bogatih i siroma$nih — ovo su samo neki od njih. Nitko nema jasnu ideju o tome kako rijeSiti probleme
s kojima smo suoceni — bilo u na§im pojedina¢nim zivotima, bilo na globalnoj razini. Mi smo svi
ucenici pritisnuti zada¢om pronalaZenja ostvarivih rjeSenja.

Osnovni pojmovi ODGLIJP u ovom priru¢niku su stoga definirani s interaktivno-konstruktivistickog
motriSta. Sljedeca tablica sazima osnovni konceptualni pristup svakoj od devet nastavna cjelina.
Nastavna cjelina (n.c.)

/Osnovni pojam ODGLJP: konstruktivisti¢ki pojam ...
1. n.c./Identitet ... identitet: svoj identitet oblikujemo donos$enjem vlastitih kljuénih odabira.
2. n.c./Odgovornost ... odgovornost: stvaramo zajednicki skup vrijednosti.
3. n.c./Razlicitost i ... interesi 1 zajednicko dobro: pregovaramo o onom S$to smatramo zajednickim
pluralizam dobrom.
4. n.c. /Sukob ... sukob: problemi i sukobi su ono §to razmatramo.
5.n.c. /Pravila i zakon ... pravila i zakoni: oni su alati koji sluZe rjeSavanju problema i stvaranju okvira za

mirno rjeSavanje sukoba.

6. n.c. /Vlast i politika ... politicki procesi donosenja odluka: njihova svrha je pronaci rjeSenja hitnim
problemima.

7. n.c. /Jednakost ... ukljuéivanje i drustvena kohezija.

8. n.c. /Sloboda ... nadin na koji ostvarujemo svoje ljudsko pravo na slobodu, npr. slobodu

misljenja i izrazavanja.

9. n.c. /Mediji ... naSe poimanje svijeta kroz medije: proizvodadi i korisnici medija kao ,vratari‘ i
selektori programa.
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