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Uvod
Sta ova knjiga nudi?

Ovaj priru¢nik namijenjen je nastavnicima, edukatorima, onima koji su zaduzeni za izradu nastavnih
planova, urednicima udzbenika i prevodiocima u drzavama ¢lanicama Vije¢a Evrope. Priru¢nik je
moguce prevesti i prilagoditi kako bi zadovoljio posebne zahtjeve unutar svakog obrazovnog sistema.

Knjiga sadrzi devet nastavnih jedinki iz oblasti obrazovanja za demokratiju i ljudska prava. Nastavne
jedinke, od kojih se svaka sastoji od Cetiri lekcije, namijenjene SU ucenicima zavr§nog razreda
osnovne skole (osmog odnosno devetog, ovisno o obrazovnom sistemu). Svaka jedinka stavlja
naglasak na kljuéni pojam koji se odnosi na obrazovanje za demokratiju i ljudska prava: identitet —
sloboda — odgovornost — sukob — komunikacija — pluralizam — pravila i propisi — ravnopravnost —
vlast.

Za svaku lekciju detaljno je opisan niz nastavnih postupaka, onoliko detaljno koliko je moguce.
Materijali za u¢enike dati su u dodatku svake nastavne jedinke, tako da nastavnik ima svu mogucu
podrsku koju mu priruénik moze pruziti. Stoga je ova knjiga namijenjena nastavnicima, a ne
ucenicima. Iskustvo u usavrSavanju nastavnika govori nam da pripravnici i pocetnici u nastavnickom
zvanju cijene detaljne opise nastavnih jedinica, ali moguce je i da ¢e iskusniji nastavnici takoder
pronaci neke ideje i materijale koji ¢e biti korisni i na njihovim ¢asovima. | edukatori mogu koristiti
ovu knjigu kao priru¢nik u obucavanju nastavnika u oblasti obrazovanja za demokratiju i ljudska
prava.

Ovo je revidirana verzija priruénika. Prvo izdanje osmisljeno je u Bosni i Hercegovini kao podrska
novom predmetu, Demokratija i ljudska prava, koji je u skole uveden 2002. godine. Od 1996. godine
Vijec¢e Evrope ucestvuje u obuci nastavnika i njihovih edukatora na polju obrazovanja za demokratiju
i ljudska prava kako bi dalo svoj doprinos mirovnom procesu nakon rata. Urednici i autori prvog
izdanja su ¢lanovi medunarodnog tima edukatora koji su uéesvovali u ovom projektu. Osmislili smo
program obuke zaposlenih nastavnika i njihovih edukatora, te smo izradili i odgovaraju¢e materijale,
ukljucujuci i prvu verziju ovog priruénika, kako za obuku nastavnika tako i za koristenje u nastavi.

Koji je pristup obrazovanja za demokratiju i ljudska prava?

Osnovni principi obrazovanja za demokratiju i ljudska prava najbolje se mogu se ilustrirovati
primjerom. Sloboda misljenja i izraZavanja® osnovno je pravo demokratskog uceséa. U sklopu
obrazovanja za demokratiju i ljudska prava uéenici bi trebali znati, razumjeti i postivati pravo na
slobodu misljenja i izrazavanja, te bi trebali znati kako se oni $tite prema ustavu njihove zemlje
(dimenzija znanja i razumijevanja u procesu ucenja). Upravo zbog toga §to je aktivno koristenje tog
prava neophodno za ucesée u demokratskim drustvima, ucenici takoder moraju nauciti i vjezbati kako
debatirati u javnosti (hastavna dimenzija razvoja vjestina i sposobnosti). Konaéno, sloboda
izrazavanja i misljenja leZi u osnovi otvorenog, pluralistickog drustva. Neslaganje i sukob interesima
i miSljenja jesu pravilo, a ne izuzetak. Do neslaganja ¢e uvijek dolaziti i ona se moraju rjesavati
nenasilnim putem, tj. razgovorom (raspravom, dogovorom, pregovorima — i u javnosti i iza
zatvorenih vrata). Otvoreno pluralisticCko druStvo temelji se na nizu pravila i snaznim institucijama
putem kojih se ta pravila provode, ali mozda jo$ i viSe na cijelom nizu vrijednosti zajedni¢kih svim
gradanima. Te vrijednosti ukljucuju toleranciju, medusobno uvazavanje, postivanje pravednog
kompromisa, nenasilje te mogucénost rjesavanja otvorenog neslaganja i kontroverzi u kojima problemi
jo$ nisu do kraja razjasnjeni. UKoliko iza politickog odlu¢ivanja stoji u snazni konsenzus u pogledu
reda i demokratskih vrijednosti, drusvo se onda moze nositi s visokim Stepenom neslaganja u
konkretnim podrucjima. Tada sloboda misljenja prestaje biti prijetnja efikasnoj vlasti i pocinje je
podupirati kao sredstvo iznalazenja pravi¢nih i efikasnih rjesenja problema i sukoba.

! Za detaljnije informacije o ovom projektu pogledajte prvu knjigu iz ove serije.
2 pogledaj Univerzalnu deklaraciju o ljudskim pravima, 10. decembar 1948., ¢lan 19. i Evropsku konvenciju o
ljudskim pravima, 4. decembra 1950., ¢lan 10.



Zivjeti u demokratiji

Demokratija ima kulturnu dimenziju i u politi¢koj teoriji se prihvacala kao nepisani drustveni ugovor
u kojeg je bio ukljucen svaki gradanin. Svaka nova generacija, stoga, mora razumjeti i podrZavati ovaj
nepisani drustveni ugovor (usvajanje vrijednosti).

Ovaj primjer pokazuje kako obrazovanje za demokratiju i ljudska prava (EDC/HRE) slijedi holisti¢ki
pristup, ukljucujuci procese ucenja u tri dimenzije:

- znanje i razumijevanje (kognitivna dimenzija);
- usvajanje vjestina i razvijanje kompetencija;
- usvajanje vrijednosti i stavova.

Ovaj model dimenzija uCenja primjenjuje se u obrazovanju opcenito, i stoga ¢e biti poznat mnogim
Citateljima. Svaki nastavnik zna kako je jak otpor prema kognitivnom ucenju, posebno u vi§im
razredima. Kako, stoga, obrazovanje za demokratiju i ljudska prava (EDC/HRE) odgovara izazovu
kojeg predstavlja ovaj holisticki model ucenja? Drugim rije¢ima, ako je to ono §to bi ucenici trebali
nauciti, $to moraju napraviti nastavnici?

Koji su osnovni principi obrazovanja za demokratiju i ljudska
prava?

Opcenito govoreci, obrazovanje za demokratiju i ljudska prava spaja te dvije dimenzije ucenja
stvaraju¢i okruZenje koje podrazumijeva ucenje u razredu i ucenje iz iskustava iz stvarnog zivota.
Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava zasniva se na skupu od tri didakti¢ka pristupa:

- uéenje ,,0 demokratiji i ljudskim pravima;
- uéenje ,.kroz* demokratiju i ljudska prava;
- uenje ,,za“ demokratiju i ljudska prava.

Ta tri didakti¢ka pristupa obrazovanja za demokratiju i ljudska prava ¢ine jednu integriranu cjelinu.
Sva tri didakticka pristupa ukljuena Su u sve $to nastavnici rade, ¢ime su obuhvacene sve tri
dimenzije ucenja, pri ¢emu omjer fokusiranja na pojedine oblasti moze biti razli¢it. Svakim od tih
pristupa detaljnije ¢emo se pozabaviti nesto kasnije.

Ucenje ,,0“

Ovaj koncept ukljucuje gradansko obrazovanje kao redovni $kolski predmet. Ucenje ,,0° odnosi Se na
kognitivnu dimenziju ucenja. Standardi kognitivnog nastavnog programa obrazovanja za demokratiju
i ljudska prava ukljuc¢uju sljedece: ucenici su u stanju objasniti kako funkcionira demokratija u odnosu
na druge oblike vladavine (diktatura, oligarhija); u€enici su u stanju objasniti tradiciju i historijat
ljudskih prava; u¢enici mogu pokazati kako su neka od tih ljudskih prava integrisana u njihov drzavni
ustav, ¢ime sticu status ljudskih prava koja su za$ti¢ena snaznim mehanizmina. Nastavni plan, stoga,
mora ukljuéivati ¢asove posvecene obrazovanju za demokratiju i ljudska prava i tijesno povezanim
predmetima poput historije, sociologije i ekonomije.

Ucenje ,,kroz“

Ucenici bi trebali ne samo znati svoja prava u pogeldu demokratskog uces¢a nego ih moraju znati i
koristiti. Stoga im je neophodno prakti¢no iskustvo i moguénosti vjezbe u sklopu $kolskih aktivnosti,
a kroz uc¢escée u donoSenju odluka gdje god je to moguée i korisno. Na primjer, nastavnici moraju
ucenicima dati moguénost da izraze svoje misljenje kako o temama u razredu tako i o temama koje se
odnose na nastavni proces i upravljanje skolom. Kada se tumaéi na taj nacin, obrazovanje za
demokratiju i ljudska prava nude pedagoske smjernice, a ne striktno nastavni plan, i uklju¢uju cijelu
Skolu, a ne samo nastavnike posebno obucene za obrazovanje za demokratiju i ljudska prava.
Vrijednosti poput tolerancije i odgovornosti uée se kroz iskustvo, pri ¢emu mnogo toga moze ovisiti 0
nastavnicima — svim nastavnicima svih predmeta — ukoliko se zele ponudili uvjerljivi uzori. S druge
strane, demokratske vrijednosti kao neverbalni na¢in ponaSanja same za sebe takoder nisu dovoljne.
Iskustvo u $kolskoj klupi treba odrazavati i biti povezano s kategorijama i sistematiénim naéinima
razumijevanja (ucéenje ,,0°). Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava ovisi 0 obje dimenzije, a
rasprava o tome bi li obrazovanje za demokratiju i ljudska prava odnosno gradansko obrazovanje kao
predmet u nastavnom planu trebalo zamijeniti obrazovanjem za demokratiju i ljudska prava kao
generalizivanim pedagoskim principom sasvim je pogresna.
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Uvod
Ucenje “za”
Ova didakti¢ka perspektiva odnosi se na veze izmedu iskustva u S$kolskoj Klupi i kasnijeg Zivota.
Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava stoji na stanovistu da je zivotno iskustvo iz skolske klupe
vazno u smislu opée i politi¢ke socijalizacije. Istina je da obrazovanje, ukljucujuéi i zivot u skoli,
predstavlja jedan podsistem kojim vladaju odredene potrebe i pravila, te da iskustva iz tog podsistema
nisu direktno prenosiva. Ali, s druge strane, Zivot u $koli sustinski predstavlja dio stvarnog Zivota.
Mnoga Ce se iskustva s kojima se ucenici susrecu u §koli ponovo pojaviti u odrasloj dobi, na primjer,
pitanja spolne ravnopravnosti, ukljuéivanje u drustvo ¢lanova druk¢ijeg etni¢kog ili socijalnog
porijekla, rjesavanje pitanja nasilja, preuzimanje odgovornosti, susretanje s nejednakom raspodjelom
mo¢i i nedostakom osnovnih sredstava (poput novca i vremena), postivanje pravila i zakona, te
nastavnika u svim predmetima jeste da ucenike naude vjeStinama aktivnog uceS$ca, na primjer,
sposobnosti da krako i jasno iznesu svoje misljenje u javnosti.

Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava na skolu gleda kao na mjesto gdje u€enici mogu uciti iz
Skola je mikrodruitvo koje sluzi kao model drustva u cjelini.® U odredenoj mjeri §kola moze ¢ak
postati i model boljeg i demokratskijeg drustva, jer ¢lanovi skolske zajednice mogu u veéem obimu
ucestvovati u donoSenju odluka u Skolskom okruZzenju nego sto bi to bilo moguce izvan njega.
Ucenje ,,za“ demokratiju i ljudska prava podrazumijeva ucenje kako ucestvovati u drustvu, dok
ucenje ,.kroz* demokratiju i ljudska prava znaci da se to drustvo vodi demokratskim principima, gdje
se ljudska i dje¢ja prava posmatraju kao pedagoSke smjernice. Demokratija se oslanja na politi¢ku
kulturu koju uéenici moraju nauciti kroz iskustvo u $koli, te analiziranjem tog iskustva (u¢enje ,,0%).

Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava ima odredene posljedice i po obrazovnu reformu koje se
odnose na cijelu $kolu, ukljuéujuéi sve nastavnike i direktore, Skolske administratore i supervizore.
Ovaj prirucnik, s druge strane, stavlja naglasak na obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava kao $kolski predmet. Reforma se sastoji od mnogo malih koraka, a procesi i rezultati razlikuju
se ovisno o zemlji i kontekstu. Prvi koraci koji se moraju napraviti jesu u ucionici, gdje nastavnici
mogu odluciti §ta Zele promijeniti. S tog stajaliSta pitanje metode i sadrZaja veoma je vazno.

Kako je u obrazovanju za demokratiju i ljudska prava sadrzaj
povezan s metodom?

Opéenito gledano, ucenje je aktivnost koju izvodi ucenik. Ucenje je aktivni proces koji se razlikuje od
ucenika do ucenika (konstruktivisticki koncept ucenja). Kako bismo sazeli navedeni primjer reci
¢emo da ucenici samo kroz stalnu vjezbu mogu nauciti kako uzivati pravo na slobodu izrazavanja —
,koristi je ili ¢e$ bez nje ostati“. Nastavnici — ne samo obrazovanja za demokratiju i ljudska prava
nego i drugih predmeta — imaju zadatak svojim uéenicima pruziti moguénost ucenja i zadatke koji
podupiru taj proces uéenja, na primjer, kroz prezentacije, rasprave, debate, eseje, postere, umjetnicka
djela ili video zapise.

Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava stoga naglaSava metode koje potpomazu proces ucenja
zasnovan na zadacima, interakciji i saradnji. Dok otkrivaju probleme koji su povezani s odredenim
zadatkom i samostalno pronalaze rjeSenja, ucenici uce vise nego §to bi naucili iskljuc¢ivo u okruzenju
tradicionalnog predavanja, a ujedno postoji veca fleksibilnost u prilagodavajnju njihovim
individualnim potrebama u procesu ucenja. Nastavne jedinke u ovoj knjizi pokazuju kako se ucenje
zasnovano na izvodenju zadataka moZe povezati s odredenim temama, ukljujuéi i uéenje kroz
projekte, kriticko misljenje, debatiranje i rasprave, promisljanje i davanje povratnih informacija. S
druge strane, dilema izmedu tradicionalnog nacina predavanja i interaktivne nastave predstavlja laznu
dilemu. Dobar nastavni proces uvijek predstavlja kombinaciju i jednog i drugog, kako ¢e pokazati i
opisi nastavnih ¢asova u ovom priru¢niku.
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Zivjeti u demokratiji

Osnovni cilj obrazovanja za demokratiju i ljudska prava: U€esée u demokratiji

Uéenje Poduéavanje Metode Skola
Znanje i razumijevanje | Poducavanje - izvodenje zadataka, ,.Skola kao
Vjestine -0 - interaktivna nastava, | mikrodrustvo*
Stavovi i vrijednosti - kroz - saradnja Iskustvo stvarnog
-za u kombinaciji s zivota u skoli
demokratiju i ljudska - poducavanjem
prava - vodenjem
- vjeZbanjem,
- demonstracijom
nastavnika

Ucenje kroz izvodenje zadataka ovisi o rasporedivanju vremena na ¢asu. Opcenito govoreci, ako
nastavnici zele da ucenici viSe toga naprave, moraju manje pric¢ati i oduzimati im manje vremena
tokom casa, ali istovremeno biti i fleksibilniji u zadovoljavanju obrazovnih potreba svojih ucenika.
Izvodenje zadataka i interaktivno ucenje zahtijeva pazljivo planiranje i pripremu, te opc¢enito oduzima
vise vremena od tradicionalnog predavanja. Vjerojatno je to razlog zasto obi¢no prevagne ovo drugo,
iako je sada opéeprihvaceno da je prelazak na interaktivnu nastavu neophodan.

Zbog toga se moze uciniti besmislenom knjiga za nastavnike, a ne za uc¢enike. Medutim, upravo zbog
toga $to interaktivna nastava i ucenje kroz zadatke pred nastavnike stavljaju vise problema, od njih
traze da imaju Siri spektar uloga te da fleksibilno pristupaju obrazovnim potrebama svojih ucenika,
ova knjiga zamisljena je kao podrska nastavnicima kao kljuénim akterima — jer nastavnik je taj koji
mora obezbijediti moguénosti, zadatke i sredstva pomocu kojih ¢e uéenici biti Sto aktivniji.

Koji je glavni cilj obrazovanja za demokratiju i ljudska prava?

Demokratski sistemi ovise o aktivnim demokratama. Moze se i mora naucditi kako ucestvovati u
demokratiji. SloZenost institucionalnog okvira i problema o kojima se raspravlja zahtijeva minimalni
nivo znanja i razumijevanja. Uges¢e U javnoj raspravi, tj. u takmicenju ideja i oraniziranih interesa,
zahtijeva vjestine kao $to su sposobnost govora u javnosti i pregovaranja. Razumijevanje i postivanje
nepisanog drustvenog ugovora koji je temelj politicke kulture demokratskih drustava ovisi o
vrijednostima i stavovima kojima je mlada osoba privrzena. Glavni cilj obrazovanja za demokratiju i
ljudska prava jeste odrzati demokratiju zivom potic¢uc¢i mlade generacije da postanu aktivni gradani.
Demokratija ne moze funkcionicasi bez institucionalnog okvira kojeg $titi ustav. Ali to nije dovoljno.
Ona treba biti ukorijenjena u drustvo. Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava nastoji osnaziti i
podrzati kulturalnu dimenziju demokratije. Upravo zbog toga je Vije¢e Evrope stavilo naglasak na
usavr$avanje nastavnika u programu obrazovanja za demokratiju i ljudska prava kako bi podrzalo
mirovni proces u Bosni i Hercegovini.

Ovaj prirucnik je namijenjen nastavnicima ucenika u 8. 1 9. razredu. Ucenje najvise ovisi o onome §to
uCenik ve¢ zna ili $to je iskusio u Zivotu. Nastavne jedinke u ovoj knjizi, stoga, naglasavaju
kulturalnu dimenziju demokratije, dok priru¢nik za srednju $kolu (Obrazovanje za demokratiju i
ljudska prava, knjiga 4) stavlja naglasak na politicku i institucionalnu dimenziju demokratije u
drustvu i u politickim procesima donosenja odluka.*

4 Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava moze se predavati bilo kojoj starosnoj grupi, pod uslovom da se nivo stru¢nosti
i iskustva u¢enika uzme u obzir. “Priru¢nik za obrazovanje o dje¢jim pravima” (Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava,
knjiga 5) pokazuje raspon didaktickih pristupa od uzrasta vrti¢a do 8. razreda.




Uvod

Evropski pristup obrazovanju za demokratiju i ljudska prava

Ovaj priruénik odrazava evropski pristup obrazovanju za demokratiju i ljudska prava koristeci se
doprinosima koji proizlaze iz Sirokog spektra izvora. Ideju i prvu verziju ove knjige razvili smo u
Bosni i Hercegovini, te sumnogi instruktori i nastavnici ucestvovali u raspravi i recenziranju. Autori i
urednici ovog priruénika predstavljaju pristupe nastavi i tradicije u Velikoj Britaniji, Belgiji,
Svicarskoj i Njemackoj. Dok smo pripremali izmijenjenu verziju, podrsku su nam pruzile gospode
Olo6f Olasfdottir i Sarah Keating-Chetwynd iz Vije¢a Evrope, te Sabrina Marruncheddu i dr. Wiltrud
Weidinger (Medurnarodni projekti u obrazovanju (IPE), Zurich). Angela Doul, iz Vije¢a Evrope,
proditala je nasu konac¢nu verziju. Crtezi g. Petija Wiskemanna dodaju znacéenje tekstu koji se ne moze
izraziti rije¢ima. Zelimo zahvaliti autorima, ilustratoru, recenzentima i lektorima na njihovom
doprinosu i podrici. Posebno smo zahvalni g. Emiru Adzovi¢u, koordinatoru Vije¢a Evrope u
Sarajevu, koji se brinuo 0 hama tokom svih projekata obrazovanja za demokratiju i ljudska prava. Bez
njegove saradnje od pocetka projekta ova knjiga nikad ne bi bila napisana. Takoder Zelimo zahvaliti
gdici Heather Courant na njenom strpljenju u pripremi nasih putovanja, osiguravanja viza i
dogovaranja sastanaka. Zahvalni smo svim na$im partnerima u ovom uistinu evropskom projektu.

Strasbourg, april 2008.
Rolf Gollob (Zurich, Svicarska)
Peter Krapf (Weingarten, Njemacka)



Konceptualni okvir prirucnika: kljucni
pojmovi

Klju€ni pojmovi u obrazovanju za demokratiju i ljudska prava —
Instrumenti za aktivhog gradanina

Stavljajuci naglasak na pojmove, ova knjiga slijedi klasi¢ni didakticki pristup gradanskom odgoju i
ostalim podru¢jima obrazovanja. Pojmovi su izvedeni iz teorije, ali oni ne ¢ine sistematski teoretski
okvir u nastavi, nego su, zapravo, izabrani jer predstavljaju korisne instrumente za uéenika.

Pojmovi nude kognitivne strukture koje omoguéavaju ucenicima da novu informaciju uklope u
smisleni kontekst te da ga lakse zapamte (konstruktivno uéenje). Ovo se posebno odnosi na ¢injenice
koje bi ucenici inace trebali nauciti napamet. Pojmovi takoder pomazu kod ¢itanja novina ili sluSanja
vijesti, jer svaki problem postaje smislen kad se poveze s pojmom kao §to je demokratija, mo¢, sukob
ili odgovornost. Pojmovi su, dakle, neophodni za obrazovanje informiranog gradanina. Ali oni ne
daju samo strukturu kognitivnom ucenju; oni su takoder znacajni za razvoj vrijednosti i usavrsavanje
vjestina. Te veze su prikazane u svim cjelinama ove knjige, kao §to ¢e se detaljnije vidjeti kasnije.

Ucenici koji su naudili postavljati pitanja vodeni kljuénim pojmovima u obrazovanju za demokratiju i
ljudska prava bit ¢e bolje osposobljeni za rad s novim informacijama i novim problemima u
buduénosti (cjelozivotno uéenje). UCenje koje se zasniva na pojmovima takoder priprema uéenike za
naprednije uc¢enje na akademskom nivou gdje se mogu susresti s teorijama koje pojmovi donose.

Kako ucenici razumiju i koriste kljuéne pojmove?

Razmisljanje i uenje usko je vezano s povezivanjem konkretnog s apstraktnim. Pojmovi su
apstraktni, opceniti proizvodi analize i zakljuéivanja. U¢enici mogu pojmove shvatiti koriste¢i dva
pristupa, deduktivni ili induktivni. Deduktivni pristup pocinje pojmom koji se predstavlja lekcijom ili
tekstom, a onda se primjenjuje na neéem konkretnom, na primjer, na problemu ili iskustvu. Induktivni
pristup ide u suprotnom smjeru, poéinje ne¢im konkretnim i nastavlja se do apstraktnog. Citalac ée
primijetiti da nastavne jedinke u ovoj knjizi opéenito slijede induktivni naéin.

Kljuéni pojmovi u ovoj knjizi se, stoga, razvijaju iz konkretnih primjera — esto iz prica ili izvjestaja 0
slu¢ajevima. Kada uéenici raspravljaju o onome §to primjer predstavlja, oni traze pojam koji moze
sazeti te opéenite aspekte. Nastavnik odlu¢uje kada i kako uvesti pojam.

Pojmovi su sredstva razumijevanja koje uéenik moze primijeniti na novim temama. Sto edée koriste
pojam bolje ¢e ga razumijeti, te ¢e veze i poveznice (kognitivne strukture) postati sve snaznije.
Umjesto da napamet uce izolovane ¢injenice, ufenici mogu Vezati nove informacije za okvir
razumijevanja koji su ve¢ razvili.

Kako se ovaj prirucnik moze prilagoditi?

Nastavne jedinke opisuju prvi od dva vazna koraka ucenja, prelaze¢i od konkretnog prema
apstraktnom. Oni nude instrumente i prepustaju nastavnicima i u¢enicima odluku o tome kako ¢e ih
koristiti. Ovo je drugi korak od apstraktnog natrag prema konkretnom. Ne variraju samo potrebe i
interesi uCenika — problemi i materijali, institucionalni okvir i obrazovne tradicije takoder variraju od
drzave do drzave. To je polaziste za prilagodbu ovog prirucnika.

Nastavne jedinke u ovoj knjizi nude instrumente koji podrzavaju politi¢ku pismenost, sticanje vjestina
1 razvijanje stavova. Oni se ne odnose na probleme ni u jednoj odredenoj drzavi u nekom odredenom
trenutku, ali Citalac ¢e Cesto pronaci prijedloge za nastavnike ili u¢enike kako prikupiti materijale
koji povezuju nastavne jedinke s kontekstom koji odgovara njihovim drzavama. Urednici i
prevodioci, ali i nastavnici trebaju biti svjesni ove praznine koja je ostavljena namjerno. Bas kao sto
svaka drzava razvija svoju vlastitu tradiciju demokratije, koja je ukorijenjena u njenu kulturalnu
tradiciju i razvoj drustva, svaka zemlja, takoder, mora razviti svoju odgovarajucu verziju obrazovanja
za demokratiju i ljudska prava, dodaju¢i veze sa svojim obrazovnim i skolskim sistemom,
institucionalnim okvirom svog politickog sistema, politickim problemima i procesima donosSenja
odluka.
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Pojmovni okvir priru¢nika: kljuéni pojmovi

Koji su kljuéni pojmovi uvrsteni u ovaj priruénik?

Karta pojmova koja se nalazi ispod, prikazana u vidu koncentriénih krugova, pokazuje koji su osnovni
pojmovi uvrsteni U ovaj priruc¢nik po nastavnim cjelinama.

Demokratija je srediste karte, §to ilustruje kako je taj pojam prisutan u svakom kontekstu obrazovanja
za demokratiju i ljudska prava. Ucesée aktivnih gradana u demokratskom drustvu je glavni cilj
obrazovanja za demokratiju i ljudska prava, a to se pokazuje centralnim poloZzajem ovog pojma.

U sljede¢em krugu navedena su tri kljuéna elementa demokratije: prava, odgovornost i pravda. Oni se

odnose na tri medusobno ovisna i vazna uslova koja su potrebna za uspjeh demokratije.

Gradanima moraju biti zagarantirano uzivanje i
aktivno Kkoristenje osnovnih ljudskih prava koja im
omogucuju ucesce u procesima donosenja odluka
— na primjer pravo na glasanje, sloboda
izraZzavanja, sloboda medija, jednakost pred
zakonom i pravo glasa vecine. Demokratija je
natjecateljska — postoji natjecanje interesa, ideja i
vrijednosti, a vrijedna roba je rijetka. Medutim,
mogucnost uticanja na donosenje odluka, posebno
u konkurentnim trzi§nim ekonomijama, nejednako
je rasporedena, a u druStvu postoji nejednaka
raspodjela blagostanja i moguénosti. Politicko je
pitanje trebaju li se, i do koje mijere, ispravljati
rezultati ekonomske 1 drustvene distribucije
(socijalna pravda). Gradani mogu i trebaju koristiti
pravo zaStite svojih interesa, ali niti jedna
zajednica ne moze prezivjeti ako njeni clanovi
nisu spremni brinuti jedni za druge ili za njihove

Mapa kljué¢nih pojmova GOO (EDC/HRE)

Pitanja zastite

okolisa ‘

Pravila/
zakon

Prava

Pojedinac/
zajednica

@

Polititka

Moralna
pitanja

‘ Socijalna

— pitanja

Moé/ ’

autoritet

Pravda
Ravnopravnost/
razlititost
Demokracija
Odgovornosti
Suradnja/

sukob

Ekonomska
. pitanja

. . . . . pitanja
zajedniGke interese (odgovornost). Ovaj kratki Pravna
crtez pokazuje da pojmovi ne stoje zasebno, nego g
su mc.ad‘usobno .pov?zan_i Sto 1m _ornoguc’uje da T
budu izjednaceni, a time i razumljivi.
Drugi pojmovi, slozeni u vanjskom krugu, [ Ashuéjel‘o'vmge{ i
1V gradani

povezani su s ovim srediSnjim pojmovima te
medusobno na mnoge nacine.

Strelice koje pokazuju prema vani znace da se svi ovi pojmovi mogu koristiti kad se nosimo s
razli¢itim pitanjima — moralnim, socijalnim, ekonomskim, pravnim, politickim i ekoloskim.

Osnovni pojmovi i dimenzije uéenja u obrazovanju za
demokratiju i ljudska prava

Osnovni pojmovi povezani su kako s temom nastavnih jedinki tako i s tri dimenzije ucenja u
obrazovanju za demokratiju i ljudska prava koje su ve¢ istaknute u uvodu. Tabela koja slijedi
pokazuje kako cjeline doprinose ucenju o, kroz i za demokratiju i ljudska prava. Tabela takoder
pokazuje kako i zasto su nastavne jedinke rasporedene u cetiri naslova koji se odnose na kljucne
aspekte obrazovanja za demokratiju i ljudska prava:

1. Pojedinac i zajednica;

2. Preuzimanje odgovornosti;
3. Ucesce;

4. Mo¢ i autoritet.

Svrstane pod ova Cetiri naslova, nastavne jedinke formiraju svojevrstan lanac. Prvi dio pocinje s
pojedincem i tu se naglasak stavlja na druStvo — druStvena interakcija, stereotipi, razlicitost i
pluralizam, pluralizam i sukob. Drugi dio postavlja pitanje ko treba preuzeti odgovornost u zajednici.
U treCem dijelu, sedma nastavna jedinka (Razredne novine) stoji zasebno, jer je ona najbliza
djelovanju u zajednici — u ovom slucaju, Skolskoj zajednici. Konac¢no, Cetvrti dio obraduje zakon,
pravni sistem i politiku, na op¢oj razini i u kontekstu $kolskog parlamenta.
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Zivjeti u demokratiji

Jedi [Naslov Kljuéni Udenje 0 — kroz — za demokratiju i ljudska prava

nka pojam u

br. obrazovanju

za
demokratiju
0 kroz* “za”
Prvi dio: Pojedinac i zajednica
1 St o Identitet Medusobna Drugacija Prepoznavanje i
ereotipi i AT - . e
< . Pojedinac i percepcija perspektiva preispitivanje
predrasude. Staje |, ai0qnica Stereotipi stereotipa i
identitet? Predrasude predrasuda
Kako dozivljavam Indivi.d.ualni'i
druge, kako oni grupni identitet
vide mene?

2 Ravnopravnost. Ravnopravnost, |Diskriminacija u Prihvatanje Suprotstavljanje
Jesi li ti diskriminacija, [drustvu razliitosti i diskriminatornim
ravnopravniji od  |socijalna pravda [Ravnopravnost sli¢nosti situacijama
mene? kao osnovno Pogled iz Moralno

ljudsko pravo perspektive zakljucivanje
zrtve
diskriminacije

3 Razli¢itost i Razli¢itost Pluralizam i njegove [ Tolerancija Demokratska
pluralizam. Kako |Pluralizam granice Naglasak na rasprava
Zivjeti zajedno u Demokratija Jednaka prava i probleme, anena |Istrazivacka debata
miru? obrazovanje ljude Pregovaranje

Zastita ugrozenih
osoba ili grupa
prema povelji o
ljudskim pravima

4 Sukob. Sta uraditi |Sukob Situacija u kojoj svi |Nenasilje Model rjeSavanja
kada se ne dobijaju sukoba u Sest faza
slazemo? Mir Zelje, potrebe,

kompromis

Drugi dio: Preuzimanje odgovornosti

5 Prava, slobode i Prava Osnovne potrebe Svijest o li¢noj Identificiranje i
odgovornosti. Koja Zelje odgovornosti rjeSavanje povrede
su naSa prava i kako |Slobode Ljudsko ljudskih prava
se Stite? dostojanstvo

Odgovornost  |Odgovornosti i
zastita ljudskih
prava
6 Odgovornost: Koje Odgovornost |Pravna, drustvena i |Moralno rasudivanje |Preuzimanje

vrste odgovornosti
imamo?

moralna
odgovornost

Uloga nevladinih
organizacija u
gradanskom drusStvu

Rjesavanje dilema
(sukob
odgovornosti)

licne
odgovornosti

12




Pojmovni okvir priru¢nika: klju¢ni pojmovi

Jedi |Naslov Kljuéni Ucenje 0 — kroz i za demokratiju i ljudska prava
nka pojamu “0” “kroz” “za”
br. obrazovanju
Tredi dio: UceSée
7 Razredne novine: Demokratija | Vrste stampanih Sloboda Preuzimanje li¢ne
Razumijevanje medija informiranja i odgovornosti za
medija kroz proces izraZavanja projekt
stvaranja Misljenje Svrha novinskih Planiranje
javnosti sekcija Zajednicko
donosenje odluka

Cetvrti dio: Moé i autoritet

8 Pravila i propisi. Pravila i Svrha zakona Prepoznavanje Postivanje zakona
propisi Gradansko pravo pravi¢nih zakona
Kakva pravila drustvu | Vladavina Kriviéno pravo
trebaju? prava Zakoni za mlade
ljude
Kriteriji dobrih
zakona
9 Vlast i politika. Mo¢ i autoritet |Oblici vladavine Sloboda misljenjai |Debata
(demokratija, izraZavanja
Kako bi trebalo Demokratija  |monarhija, diktatura, |Kriticko misljenje
upravljati drustvom? teokratija, anarhija).
Politika Odgovornosti vlasti

Svrstavanje nastavnih jedinki prema kljuénim aspektima daje nastavniku viSe fleksibilnosti u
planiranju nastave. Pitanja koja ucenici postave u jednoj nastavnoj jedinki ¢esto prethode promjeni
gledista u sljedecoj, $to nastavniku dopusta da bolje odgovori na potrebe ucenika.

Kako je gore opisano, sve nastavne jedinke u ovom priruéniku slijede induktivni pristup. Tabela
prikazuje kategorije koje se povezuju s ovim kljuénim pojmovima unutar jedinki (uenje o
demokratiji i ljudskim pravima). Druga dimenzija obrazovanja za demokratiju i ljudska prava, razvoj
demokratskih stavova i vrijednosti, direktno je vezana za drugi dio, Preuzimanje odgovornosti.
Medutim, postoji vrijednosna dimenzija u svakoj nastavnoj jedinki, kako i pokazuje kolona ,,U¢enje
kroz demokratiju i ljudska prava“. Treca dimenzija obrazovanja za demokratiju i ljudska prava,
ucenje o tome kako ucestvovati u zajednici (ucenje za demokratiju i ljudska prava) se takoder javlja u
svakoj jedinki, s tim da peta nastavna jedinka najsnaznije naglasava ovu dimenziju.

Nastavni programi ukljucuju dijelove o konceptualnom ucenju. Tu nisu samo objas$njenja klju¢nih
pojmova, nego se uvode i drugi pojmovi koji su bitni za kontekst lekcije.
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Zivjeti u demokratiji
Pojmovna slagalica — model konstruktivhog ucenja

Pojmovna slagalica javlja se kroz cijelu knjigu poput lajtmotiva. 1znova se javlja na naslovnoj stranici
svake cjeline, skupa s dijelom koji se odnosi na klju¢ni pojam te odredene cjeline

Vlada i politika ':

I~ ~f Y R 77

prikazanom u prednjem dijelu. Ovdje je zajedno sloZzeno devet slika koje ¢ine cijelu slagalicu. Ova
slika moze se tumaciti na razli¢ite nacine.

Prije svega, tekst u svakoj slici jasno pokazuje na koji je pojam obrazovanja za demokratiju i ljudska
prava ilustrator, Peti Wiskemann, mislio. Zatim, povezujuci devet slika, slagalica pokazuje da je devet
pojmova povezano na brojne nacine i da ¢ine jednu smislenu cjelinu.

Medutim, slagalica daje dojam da je grupa klju¢nih pojmova u ovoj knjizi potpuna sama za sebe, te da
se niti jedan element ne moze izostaviti niti dodati. 1z tog ugla moze se uciniti da slagalica Salje
pogresnu poruku i sugeriSe da niti jedan didakti¢ki izbor nije napravljen u pojmovnom okviru ovog
prirucnika.

Naravno, tih devet pojmova ne &ine zatvoreni sistem teorije ili razumijevanja. Stavise, i izabrani su jer
smo smatrali da su posebno vazni ili korisni. I drugi bi takoder bili zanimljivi, na primjer novac, mo¢
ili ideologija. Priru¢nik nudi niz instrumenata, a ne teoriju i otvoren je za prilagodbu i dodatke.
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Pojmovni okvir priru¢nika: klju€ni pojmovi

S druge strane, pokusaj razumijevanja je potraga za znacenjem, a konstruktivizam proces ucenja
smatra pokuSajem stvaranja znacenja. UCenici povezuju nove informacije s onim $to ve¢ znaju i §to
su ve¢ razumjeli. Slagalica se, stoga, moze gledati kao simbol toga kako ucenik stvara znacenje.
Ucenici ¢e pokusati medusobno povezati kljuéne pojmove obrazovanja za demokratiju i ljudska prava
i na taj nacin stvoriti vlastitu slagalicu u svojim mislima, s razli¢itim vezama i sami sloziti elemente.
Mozda ¢e otkriti praznine i veze koje nedostaju te postavljati pitanja koja idu dalje od cilja nekolicine
kljuénih pojmova u ovoj knjizi. Njihovi rezultati ¢e varirati, a slagalica ¢e to odrazavati pokazujuci
pojmove druk¢ijim redoslijedom nego §to su prikazani u dijagramu ili tabeli. U¢enici mogu praviti i
greske dok kreiraju vlastite slagalice i stoga bi trebali podijeliti svoje rezultate s ostalima u razredu.
Ako je potrebno, uéenik ili nastavnik bi ih trebali ispraviti (dekonstrukcija).

Dok bude koristio ovaj priruénik i pripremao nastavu, nastavnik ¢e steci sliku o tome kako su ovi
pojmovi povezani i kako bi ih u€enici mogli ili trebali razumjeti.

Kao $to izreka kaze, slika govori vise od hiljadu rije¢i. Stoga slagalica ¢itaocu moze re¢i mnogo o
klju€nim pojmovima u ovoj knjizi, o donosenju didaktickih izbora i o konstruktivnom ucenju.

Slike pomazu aktivhom ¢itaocu (metaodraz)

Ovo poglavlje prikazuje apstraktnu ideju — pojmove. Autor ima tezak zadatak da svoju poruku ucini
jasnom, a citalac ima tezak zadatak da je shvati. To zajedni¢ko iskustvo autora i ¢itaoca ima dosta
toga zajedni¢kog sa saradnjom izmedu nastavnika i ucenika. Stoga je u ovom poglavlju vrijedno
naglasak staviti na komunikaciju izmedu autora i citaoca. Na taj nain jo§ jednom koristimo
induktivni pristup, stavljajuci naglasak na konkretno, zajedni¢ko iskustvo kako bismo dobili op¢i uvid
koji se moze primijeniti na druga podrucja, posebno nastavu i ucenje.

Istrazivanje je pokazalo da mnogi korisnici knjiga gledaju slike i dijagrame prije nego prouce tekst.
Snaga slika lezi u njihovoj estetskoj privlacnosti u na§im mislima i njihovoj koncentraciji informacija.
Njihova losa strana je da se ta informacija prenosi neverbalno. Onaj koji je posmatra moze u svojim
mislima stvoriti ideju koja je suprotna autorovoj namjeri.

Autor, &italac i poruka ¢ine trougaonu vezu. U toj strukturi, jedan element uvijek je odsutan iz odnosa
druga dva. To znaci da autor nema potpunu kontrolu nad porukom koju Eitalac stvara u svojoj glavi,
bas kao $to niti jedan nastavnik ne moze odluciti $ta ¢e ucenik u konacnici zapamtiti ili zaboraviti.
Medutim, ako je ¢italac zainteresiran i zeli saznati je li njegovo shvatanje slike tacno — odgovara li
zeljenoj poruci autora — tada bi autor trebao ponuditi tekstualni komentar ili objasnjenje slike.

Autor

Citalac - Poruka

-

Nastavnik

Ucenik » Cilj uCenja

Zanimljivo je uporediti strukturu komunikacije izmedu autora i ¢itaoca s onom izmedu nastavnika i
ucenika u modelu didaktickih pristupa. Tu postoje strukturalne analogije i znacajne razlike.

U oba slucaja postoji trougaona struktura komunikacije, §to znaci da niti jedan element ili igrac ne
dominira cjelinom. Autori komuniciraju sa svojim c¢itaocima putem medija kao §to je ovaj prirucnik.
To je obicno jednosmjerna komunikacija. Autor i Citalac se rijeko licno susreéu pa autor ne dobiva
redovnu povratnu informaciju. Autor nema potpunu kontrolu nad porukom koja se stvara u
¢itaocevom umau.
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Zivjeti u demokratiji

U razredu nastavnik nema potpunu kontrolu nad procesima ucenja koji se desavaju kod ucenika.
Medutim, licna veza izmedu ucenika i nastavnika omogucava trajnu povratnu informaciju, a licnost
nastavnika predstavlja najsnazniji medij u procesu ucenja.

Dok gleda sliku citalac stvara poruku u svom umu i pretpostavlja sta moze oc¢ekivati dok ¢ita tekst
koji je autor napisao. Mozda ¢e Citalac ustanoviti da se njegovo shvatanje slike potvrduje ili ¢e mozda
pro¢i kroz dekonstrukciju nekih elemenata. Slike pomazu stvaranju dijaloga izmedu autora i Citaoca
koji se odvija u ¢itaocevim mislima. Kombinacija slike i teksta podstice aktivnog ¢itaoca — i mislioca.

Tumacenje slika je klju¢na vjeStina u takozvanom informacijskom drustvu i ucenici bi trebali
izvjezbati tu vjeStinu. Stoga predlazemo da nastavnik podijeli ovu slagalicu s ucenicima.
Objasnjavanje slike je zadatak koji ostaje ili na nastavniku ili na u¢enicima. Nastavnik bi je mogao
upotrijebiti kako bi ucenike uveo u nastavni program koji ovaj priru¢nik nudi, ili mozda kao sazetak
na kraju $kolske godine. Ucenici bi mogli izrezati slagalicu u devet dijelova i opet je spojiti prema
stvarnom nastavnom programu koji se vremenom oblikovao u njihovim mislima. Kroz razmjenu
svojih licnih kombinacija i veza izmedu dijelova slagalice te pojmova koje oni predstavljaju, ucenici
¢e postati svjesniji svog Vvlastitog na¢ina ucenja i razumijevanja. Posmatraju¢i to iskustvo na nivou
konceptualnog uéenja, ucenici mogu shvatiti da sloboda misljenja i izraZavanja nisu preduslovi samo
za demokratsko odlucivanje, nego i za ¢itanje i ucenje.
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Prvi dio

Pojedinac i zajednica

Nastavna jedinka 1

Stereotipi i predrasude. Sta je identitet?
Kako dozivljavam druge, kako oni vide mene?

Nastavna jedinka 2

Ravnopravnost. Jesi li ti ravnopravniji od mene?
Nastavna jedinka 3

Razlic¢itost i pluralizam. Kako zivjeti zajedno u miru?
Nastavna jedinka 4

Sukob. Sta uraditi kada se ne slazemo?






NASTAVNA JEDINKA 1
Stereotipi | predrasude

Sta je identitet?
Kako dozivljavam druge, kako oni vide mene

1.1. Kako drugi dozivljavaju odredenu osobu...
Osoba je vise nego sto se to obi€no misli

1.2. Kako se sve osoba moze opisati?...

Kako dobiti $to bolju sliku o0 osobi?

1.3. Stereotipi i predrasude Nase videnje drugih ljudi,
grupa ili zemalja

1.4. Stereotipi 0 meni! Kako vidim samog sebe — kako
me drugi vide?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 1: Stereotipi i predrasude
Sta je identitet? Kako dozivljavam druge, kako oni vide mene?

.....

Kako bi pronasli svoje mjesto, moraju razviti sposobnost pravljenja izbora. Sta mogu uraditi, §ta ne
smijem uraditi? Sta je dobro, a $ta lo§e? Djeca i mladi brzo shvate da se na ova pitanja ne moze lako
odgovoriti. Ono §to je dobro u jednom slucaju moze biti lose u nekom drugom. Kako mogu odluciti?
Koje smjernice imam?

Dva vazna instrumenta za li¢ne smjernice jesu drzavni ustav i njegov pristup ljudskim pravima. To su
dvije polazne tacke koje pokazuju pluralizam vrijednosti u drustvu. Najvaznije princip jeste li¢na
sloboda, koja svakom pojedincu daje pravo da razvije svoju li¢nost U okruZenju medusobne
tolerancije i odgovornosti, doprinoseéi tako i zajednici u kojoj zivi i CovjeCanstvu opcenito. Mozemo
se uvelike razlikovati po nasim stajalistima i interesima, pod uslovom da smo se slozili oko pravila
kako mozemo mirno raspravljati o svojim nesuglasicama.

Djeca i mladi trebali bi znati da se i odrasli muce s izazovima i zahtjevima s kojima se susrecu.
Takoder bi trebali shvatiti da nastavnici ne posjeduju klju¢ apsolutne istine, nego prave greske i
pokusavaju uciti iz njih.

Ova nastavna jedinka bavi se nekim od pitanja o razvoju identiteta osobe te o tome kako ljudi i grupe
dozivljavaju sami sebe i druge. Ucenici bi trebali shvatiti da njihov identitet odreduju i oni sami i
njihova komunikacija s drugima. Identitet se odreduje kako pronalaskom razlika medu pojedincima
tako i potrebom za pripadanjem i zaStitom porodice i vr$njaka. Mladi ljudi ¢e sebe bolje razumijeti
kada istrazuju svoje li¢ne osjecaje i potrebe, svoj licni razvoj i zelje za buduénost. Trebaju
eksperimentirati s razli¢itim oblicima ponaSanja i prosirivati svoj spektar odnosa s drugima, a to ce
nauditi kroz konstruktivan doprinos situacijama drustvene komunikacije.

Drustvena i politi¢ka historija naSe drzave ima snazan uticaj na na$ sada$nji zivot. U€enici bi trebali
postati svjesni tog uticaja time $to ¢e redovno prikupljati informacije o aktuelnim problemima i o
njima raspravljati, ¢ime ¢e formirati svoje licno misljenje i slusati miSljenja drugih. Oni moraju
posvetiti veliku paznju stajalistima, predrasudama i stereotipima koji su dio javnog misljenja. Osoba
treba biti svjesna ovih suptilnih oblika uticaja kako bi se mogla protiv njih boriti, te kriti¢ki razmatrati
vlastite izbore kako bi ih, po potrebi, mogla izmijeniti.

Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava

Kroz ovaj niz lekcija u€enici Ce:

- upoznati vrste stereotipa i kako se stvaraju predrasude;

- shvatiti da pojedincima i grupama stalno pripisujemo odredene kvalitete;

- shvatiti da nam takvo pripisivanje pomaze da se nosimo sa slozenos$¢u nasih svakodnevnih zivota;
- shvatiti da takvo pripisivanje moze biti §tetno i neposteno;

- nauditi da takvo pripisivanje potpomaze stvaranje identiteta pojedinca i grupe;

- nauciti da je identitet sloZena stvar, a to znaci da svaku osobu mozemo i moramo drukéije razumjeti
I opicasi.

20



Nastavna jedinka 1 - Identitet

NASTAVNA JEDINKA 1: Stereotipi i predrasude

Sta je identitet? Kako dozivljavam druge, kako oni vide mene?

Naslov lekcije |Obrazovni ciljevi Ucdenicki zadaci Sredstva Metode
1. lekcija: Ucenici  dozivljavaju |Ugenicima se Opisi uloga, materijal |Grupni rad
Kako drugi sloZenost stajalista i [dodjeljuju odredene za uCenike 1.1 (grupe
vide odredenu  [sami izabiru. uloge i oni formiraju  [1-3), veliki listovi
osobu? svoje misljenje. Ue  |papira, flomasteri.
kako promijeniti
perspektivu.
2. lekcija: Kako |Ucenici shvataju da se [Ucenici vjezbaju i Rezultati prve lekcije |[Gluma po
se sve 0soba razli¢iti opisi mogu |glume odredene postaju osnovni ulogama,

mozZe opisati?

odnositi na jedan isti
identitet.

situacije te
predstavljaju svoj

materijal druge.
Ucenici shvataju da se

prezentacija i
vodena plenarna

pisani rad. Raspravljaju |bez njihovog uces¢a i |rasprava
0 scenama koje su njihovog doprinosa
vidjeli. nastavna jedinka ne
moze nastaviti.
3. lekcija: Ucenici shvataju kako |Uc¢enici razmisljaju o |Prazni listovi papirai |Grupni rad,
Stereotipi i su stereotipi i svom videnju drugih i |flomasteri. plenarna rasprava
predrasude predrasude povezanii |0 tome raspravljaju u
kako mogu dovesti do [grupama.
pojednostavljenih, ali
takoder nepostenih
stajaliSta o
pojedincima, grupama
ljudi i cijelim
drzavama.
4. lekcija: Ucenici postaju svjesni |UEenici opisuju sebe i |Materijal za ucenike Rad u parovima,
Stereotipi 0 toga kako ih drugi druge i zatim 1.2. plenarna rasprava
meni! dozivljaju i uée kako to |uporeduju svoje
prihvatiti. rezultate.

Oni bolje shvaéaju
kako drugi dozivljaju
njihov identitet i
reagiraju na to.
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Zivjeti u demokratiji

Prva lekcija
Kako drugi vide odredenu osobu

Osoba je vise nego sto se to obiéno misli

Obrazovni ciljevi Ucenici shvataju slozenost stajaliSta i sami izabiru.

Ucenicki zadaci Ucenicima se dodjeljuju odredene uloge i oni formiraju svoje misljenje. Uce
kako promijeniti perspektivu.

Sredstva Opisi uloga, materijal za u¢enike 1.1 (grupe 1-3), veliki papiri, flomasteri.

Metode Grupni rad.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Lekcija

Ucenici se dijele u tri grupe i dobiju materijal za uéenike 1.1 (u tri verzije za razli¢ite grupe), veliki
list papira i flomaster. (U velikim razredima ucenike se moze podijeliti u viSe grupa, ali tada nastavnik
osigurava viSe scena za glumu, ili se isti zadatak daje razli¢itim grupama. Ovo drugo rjeSenje moze
biti zanimljiv scenarij, jer ¢e pokazati koliko razli¢iti opisi i shvatanja mogu biti.) Tada nastavnik
prica pricu o djecaku koji se preselio i istrazuje svoju novu okolinu. Govori razredu o dje¢akovom
dnevniku, ali ga ne ¢ita naglas, jer je svaka grupa dobila samo dio teksta.

Dodatne informacije za nastavnike

Cijeli tekst glasi kako slijedi:

,Prvi je dan u mom novom razredu. Porodica mi se preselila ovdje iz drugog dijela i
osjecam se poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko
dana. Reci ¢u ti nesto o tome.

Sada zivimo u stanu blizu rijeke. Jedan od djecaka iz mog razreda Zivi samo nekoliko kucd
dalje. Vec trec¢i dan mi je prisao i pozvao me u ribolov. Odbio sam jer mi je ribarski Stap jos
uvijek zapakovan u nekoj od kutija.

Ispred nase Skolske zgrade je veliko fudbalsko igraliste. Bio sam sretan zbog toga jer voling
igrati fudbal. Zato sam ponio svoju loptu i Zelio sam poceti trenirati. Tek sam poceo pucati
na gol jedan ili dva puta kad me Skolski nadzornik zaustavio. Bio je ljut i upitao me zar ng
znam Ccitati. Nisam vidio znak na kojem je pisalo da je igraliste zatvoreno nakon kise. Bid
sam toliko Sokiran da sam otisao kuci bez rijeci.

Jedan stari covjek zivi sam u stanu iznad naseg. Kad sam jucer dosao kuci, sreo sam ga na
ulaznim vratima s njegovim namirnicama. Nosio je torbu s hranom i tesko je disao. Bilo mi
ga je zao. Upitao sam ga mogu li mu pomoci i odnio mu torbu do vrata. *

Tri verzije materijala za grupe sadrZze razliCite dijelove dnevnika. GlediSte grupa ce se
razlikovati ovisno o informaciji koju su dobili. Stoga, svaka grupa vidi samo dio djeakovog
identiteta i prikazuje ovo glediste glumeéi po ulogama. Kako zadaci i traze, grupe prvo
prezentiraju svoje grupe pridjeva. Jedan ¢lan svake grupe biljeZi rezultate iz grupne rasprave
na veliki list za prezentaciju na sljedecem ¢asu.

Sada se svaka grupa odlucuje za krako predstavljanje svoje interpretacije glumeci po
ulogama. Te uloge bi se prvo trebale objasniti i 0 njima raspraviti u razredu, a zatim
uvjezbati. To se moze odvijati u razli¢itim uglovima ucionice, ili mozda u velikoj $kolskoj
sali, unutarnjim prostorijama, ili, ako vrijeme dopusta, na igralistu. Cak i ako se gluma odvija
negdje na pocetku, trud ¢e se isplatiti. Za mnoge ucenike ono $to im je Cesto tesko izraziti
rije¢ima to je prilika da sada mozda izraze jednostavno i jasno.

Cilj za uc¢enike tokom ovog ¢asa jeste imati napisane popise pridjeva na plakatima i izvjezbati
scenu.

Na kraju ¢asa nastavnik skupi plakate (ponovno ¢e ih podijeliti na pocetku sljedeCeg Casa) i
provodi krako ispitivanje. Daje pozitivne povratne informacije i nalazi temu za sljedeci Cas.
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Zivjeti u demokratiji

Druga lekcija

Kako se sve osoba moZe opisati?...
Kako dobiti $to bolju sliku o osobi?

Obrazovni ciljevi

Ucenicki zadaci

Sredstva

Metode
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Ucenici shvacaju da se razliciti opisi mogu odnositi na jedan isti identitet.

Ucenici vjezbaju i glume scene i predstavljaju svoj pisani rad. Raspravljaju o
scenama koje su vidjeli.

Rezultati prve lekcije postaju osnovni materijal druge. Ucenici shvataju da se
bez njihovog ucesca i njihovog doprinosa nastavna jedinka ne moze nastaviti.

Gluma po ulogama, prezentacija i plenarna rasprava.



Nastavna jedinka 1 - Identitet
Lekcija
Prvi dio
Nastavnik objasnjava tok ¢asa. Daje grupama jo$ pet minuta da izvjezbaju svoje scene. Scene

se tada prezentiraju.

Prvo jedan Clan grupe ¢ita razredu dio iz dnevnika koristeéi plakat iz prve lekcije. Tada grupa
odglumi scenu. Savjetuje se da se sve scene odigraju bez prekidanja. Ako je viSe grupa dobilo
isti dio iz dnevnika, trebale bi prikazati scene, s malim razlikama, jedna nakon druge.

Nakon §to su grupe zavrsile, nastavnik daje pozitivne povratne informacije i opet daje sazetak
o tome koji je bio cilj ovih scena. Ako je razred naviknut na ovaj oblik nastave tada ce
ucenici lako mo¢i preéi na sljede¢i korak. Ako ne, savjetuje se da nastavnik ucenicima da
priliku da razmisle o nizu scena traze¢i aspekte sadrzaja i forme.

Evo nekih primjera kako nastavnik moZze ubrzati razmisljanje o glumi:
- Kakvo je nase iskustvo kao grupe?

- Jeste li otkrili nesto novo o sebi?

- Kako smo uspjeli prikazati likove onakvima kakvi su bili?

Drugi dio

Tokom drugog dijela lekcije, ucenici slaZzu svoje stolice u dva polukruga oko table. Tada
nastavnik na tabli izlozi plakate jedan pokraj drugog. Ucenici gledaju kako se prezentacija
razvija:

Evo kako ga drugi vide:

Ucenici Nastavnici Komsije

U naknadnoj raspravi ucenici bi trebali shvatiti da je potpuno normalno da razli€iti ljudi ili
grupe razlicito dozivljavaju osobu. Trebali bi shvatiti da ne mogu koristiti kategorije poput
,taéno™ 1 ,,netacno* kako bi opisali svoja stajaliSta. Zapravo, da bi bili pravedni prema
djecaku, bilo bi krivo dopustiti samo jedan ugao gledanja kako bi ga opisali.

Moguce natuknice za nastavnika kako bi potakao kriticko razmisljanje u razredu:

- Kada vidim ove razli¢ite opise pomalo sam zbunjen.

- Pa sta je sada tacno?

- Ko je Max zapravo?
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Zivjeti u demokratiji

Nastavnik ¢eka dok nekoliko ucenika ne digne ruku i1 onda ih pusta da daju razlicite
odgovore. Zapisuje odgovore na popis na tabli ili, $to je jos bolje, na stalku s papirom.

Sta mozemo reéi o dje¢aku?
— Kako ga moZemo primjereno opisati?
—Prvaizjava
— Druga izjava
— Treca izjava
— Cetvrta izjava
— Peta izjava

Na kraju ¢asa nastavanik daje sazetak svih uceniC¢kih uvida tokom prve dvije lekcije.
Prednost je ukoliko postoji stalak s papirom na koji bi se biljezile te tacke koje se mogu
prezentirati na sljede¢im ¢asovima. Sljedece se tacke mogle bi se pokazati kao korisne:

Identitet

— Postoji mnogo strana identiteta neke osobe.

— Cesto drugi ljudi (komsije, prijatelji, nastavnici, stranci) imaju potpuno razligit dozivljaj
iste osobe.

— Moramo slusati razliita gledista ako zelimo znati vise o 0S0bi.

Na kraju casa, nastavnik trazi povratnu informaciju od ucenika, paze¢i da ne komentira
ucenicke primjedbe.

Postoje razliciti nacini na koje se to moZe napraviti. Nije uvijek najbolje rjeSenje pitati razred
kao cjelinu, jer je puno ¢es¢i slucaj da ¢e istih nekoliko ucenika odgovarati i povratna
informacija ¢e ostati nedefinirana. Zato se ovdje preporucuje model table za pikado. To je
metoda dobivanja brze povratne informacije koja dopusta svakom uceniku da precizira svoj
odgovor. U dodatku se daje detaljan opis tog oblika povratne informacije.

Nastavnik tada daje kratki uvid u sljede¢e dvije lekcije, u kojima ucenici neCe promatrati
pojedince nego grupe unutar drustva i cijele drzave.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Treca lekcija
Stereotipi i predrasude
NasSe videnje drugih ljudi, grupa ili zemalja

Obrazovni ciljevi Ucenici shvacaju kako su stereotipi i predrasude povezani i kako mogu
dovesti do pojednostavljenih, ali takoder i nepravi¢nih stajalista o
pojedincima, grupama ljudi i cijelim drzavama.

U¢enic¢ki zadaci Ucenici razmiSljaju o svom videnju drugih i o tome raspravljaju u grupama.
Sredstva Prazni listovi papira i flomasteri.
Metode Grupni rad, plenarna rasprava.

Kljuéni pojmovi
Stereotipi: To su misljenja koje grupe imaju o sebi ili 0 drugim grupama.

Predrasude: To su emocijama nabijena miSljenja o druStvenim grupama (Cesto manjinama) ili
odredenim ljudima (Cesto iz manjinskih grupa).
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Cilj ove lekcije je omoguciti ucenicima da svoje razumijevanje o tome kako vidimo druge na nivou
pojedinca prenesu na opcenitiji nivo, tj. kako prosudujemo vece grupe, vjerske zajednice, etnike
grupe ili drzave.

Nastavnik pripremi krako, jasno strukturirano predavanje o razlikama izmedu stereotipa i predrasuda
koje ¢e odrzati na pocetku casa.

Sazimajuci procese ucenja te rezultate i uvide koji su dobiveni u prethodne dvije lekcije, nastavnik
pomaze uéenicima da razumiju razliku izmedu stereotipa i predrasuda. Nastavnik uvodi ta dva pojma
govoreéi o razli¢itim videnjima djecaka o kojem se raspravljalo u prethodne dvije lekcije. Nastavnik
pokusava predstaviti ta videnja kao stereotipe i predrasude (vidi dodatne materijale za nastavnike na
kraju ovog poglavlja, gdje je ukljuc¢en i model za ovo krako klju¢no predavanje). U sljede¢em koraku,
ucenici formiraju manje grupe i rade na opisivanju drustvenih grupa, na primjer:

- djecaci i djevojcice;

- zanimanja;

- etnicke grupe;

- drzave;

- kontinenti.

Vazno je ne pitati ucenike da daju svoje licno videnje drugih. Trebali bi zamisliti §ta bi drustvo,
komsije ili mediji mogli reci ili misliti o grupama koje su im zadane u ovom zadatku.

Ucenici pokuSavaju razlikovati stereotipe i predrasude primjenjujuci ono §to su Culi od nastavnika na
pocetku casa.

Nastavnik moze zapisati neke smjernice na tablu, a uéenici sami pripremaju svoju prezentaciju
rezultata u obliku popisa. Iskustvo je pokazalo da ¢e popis pripremljen unaprijed (vidi primjer ispod)
pomoci ucenicima da biljeze ideje za kasniju upotrebu u raspravi.

Nakon pocetnog predavanja nastavnika o stereotipima i predrasudama, ucenici rade u grupama od
troje ili Cetvero otprilike 15 minuta kako bi razmisljali o navedenom zadatku. Nastavnik bi trebao
pazljivo promisliti koji primjer ponuditi. Ovisno o politickoj situaciji u odredenoj drzavi, moguce je
izabrati primjere koji su bliski vlastitim iskustvima ucenika. S druge strane, nastavnik bi trebao
spomenuti etnicke grupe koje zive u drzavi ili zajednici samo ako taj izbor nikog ne vrijeda i samo
ako ne postoji mogucnost da ¢e se dogoditi bilo kakve rasprave i neslaganja koja bi mogla izmaknuti
kontroli.

Grupne rasprave i rezultati trebali bi se prezentirati na plenarnom dijelu. Svaka grupa bira
glasnogovornika koji ¢e predstaviti rezultate svoje grupe prateéi sljede¢i model kriterija:

- nasa drzava, nasa grupa, nasa etnicka pripadnost, nase zanimanje;

- stereotipi koje je grupa izrekla;

- predrasude koje je grupa izrekla;

- naSe pretpostavke zasto grupe imaju takva stajalista;

- na$a mi$ljenja, ukljucujuéi i razlike u misljenju.

Nastavnik ¢e pomoc¢i uCenicima zapisujuci rezultate svake grupe (u obliku biljeski) na stalak s
papirom.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Primjer kako biljeziti rezultate kako bi pomogli u¢enicima:

Grupa Drzava/zanimanje/grupa Stereotipi Predrasude Komentari
1

2
3
4

5

Na kraju nastavnik zakljucuje lekciju daju¢i osvrt kako na tok tako i na rezultate, te
izvjeStava razred o sljede¢im koracima.
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Zivjeti u demokratiji

Cetvrta lekcija

Identitet: Stereotipi o meni!

Kako vidim samog sebe — kako me drugi vide?

Obrazovni ciljevi  Ucenici postaju svjesni toga kako ih drugi dozivljaju i uce to prihvatiti.
Bolje shvacaju kako drugi dozivljaju i reagiraju na njihov identitet. Ispituju
uticaj koji njihov identitet ima na druge.

Uc¢enicki zadaci Ucenici opisuju sebe i druge, a zatim uporeduju svoje rezultate.
Sredstva Materijal za u¢enike 1.2.
Metode Rad u parovima, plenarna rasprava.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Lekcija

Nastavnik pocinje ¢as dajuéi sazetak rezultata dvije prethodne lekcije i objasnjavajuéi
raspored danasnjeg ¢asa.

Nastavnik tada podsje¢a razred da su zapoceli gledaju¢i pojedinca (djecakovu osobnu
situaciju) te da su se onda prebacili na razmatranje dozivljaja vecih grupacija poput
zanimanja, etnickih grupa i cijele drzave. Sada ¢e se opet fokusirati na pojedinca, ali ovog
puta ¢e svaki ucenik za sebe — svako u razredu — biti fokus posmatranja. Koncentrirat ¢e se
na pitanje:

Ko sam ja?
Kako bih opisao sam sebe? samopercepcija
Kako bi me u¢enik u razredu opisao? percepcija drugih

Nastavnik u svom uvodu ¢asa crta havedenu tabelu na tablu ili stalak s papirom. Nastavnik
takoder moze pitati u¢enike da ponove ono §to su naucili u prethodna dva casa 0 razlikama
izmedu samopercepcije i percepcije drugih. Kao dodatak, ili kao alternativu, moZe ponoviti
kljuéne pojmove stereotipa i predrasuda.

Sada nastavnik uzima materijale pokazuju¢i ucenicke opise Maxa. Oni bi trebali pomo¢i
ucenicima da se sjete $to je moguce vise viSe kvaliteta i karakteristika ljudi. Ucenici dobivaju
zadatak da ispiSu $to je mogudée vise pridjeva koji se mogu koristiti za opisivanje osobe.
Nastavnik ¢e zasigurno morati dati neke ideje i prijedloge u tom trenutku. Na primjer,
ucenici mogu dobiti smjernice o kategorijama koje opisnim pridjevima daju znacenje. Takve
kategorije mogu ukljucivati sljedece:
Kako bismo opisali ljude:

—jesu li dobrog raspolozenja?

—jesu li loSeg raspolozenja ili ¢ak bijesni?

— jesu li dobri prijatelji?

— zelimo 1i opisati kako izgledaju?

— zelimo li ih opisati kao u¢enike?
Cijeli razred bi trebao biti ukljucen, radije nego da pitamo nekoliko ucenlka da kazu SVO]G
ideje u frontalnoj metodi nastave. To se moze postlcl sljede¢om vjezbom® u kojoj ucenici
rade sami kako bi iznijeli niz ideja. U uglovima ucionice, ili na odvojenim stolovima, trebalo
bi okaciti ili postaviti velike listove papira. Na tim papirima daju se razli¢ite klju¢ne rije¢i ili
kategorije kao naslovi. Ucenici se krecu uc¢ionicom u tisini 1 zapisuju svoje ideje na te panoe
(idealno bi bilo flomasterima koji stoje uz svaki pano). S obzirom na to da mogu vidjeti ono

Sto su drugi u€enici napisali, ucenici se ne bi trebali ponavljati, ali mogu dodavati komentare
I nove ideje.
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Zivjeti u demokratiji

Rezultat takve vjezbe mogao bi izgledati ovako:

Kakva je osoba kada je
dobro raspolozena?

—vesela

— Sali se

— opustena
— pricljiva
— pjeva

— Sarmantna

Nije potreban dodatak u plenarnoj raspravi, jer je svrha ove vjezbe da ucenici dobiju ideje o
radu unutar sljedeceg koraka. Nastavnik bi do ovog trenutka ve¢ trebao razmisliti koji bi
ucenici mogli raditi zajedno u parovima. Ovo je vazno jer je tema s kojom ¢e se ucenici
susresti osjetljiva. Zbog toga bi nastavnik trebao izbje¢i spajanje ucenika koji jedni drugima

.....

Parovi dobiju sljede¢i zadatak:
Sada cete istraziti kako dozivljavate sami sebe 1 jedni druge. Napravite ovo na sljedec¢i nacin:
— Prvo, radite sami.

— Pogledajte opise na panoima u ucionici i izaberite rije¢i koje vas, po vaSem misljenju,
dobro opisuju. NapiSite ih na materijal.

— Dodajte svoje kvalitete i opise u odredenim situacijama koje niste pronasli na panoima.
Napisite ih na materijal.

— Onda opisite svog partnera na isti nacin.

— Nakon $to oboje zavrsite zadatak, razmijenite svoje rezultate. Bit ¢e zanimljivo vidjeti
koji opist 1 stavovi se slazu, a koji razlikuju ili su ¢ak u suprotnosti jedni s drugima.
Izrazite svoje misli 1 osjecaje:

— Sta me iznenaduje?

— Sta me ¢ini sretnim?

— Sta mi smeta?

— Sta me vrijeda?

— Mozes li svoj stav potkrijepiti nekim primjerima?
— Kaoji opisi su (pozitivni ili negativni) stereotipi?

Nastavnik bi trebao odluciti hoce li organizirati kona¢no plenarno izlaganje na kraju ovog
Casa (Sto je ujedno i kraj ove nastavne jedinke, iako su nastavci moguéi) ili ¢e ukrako
prikazati procese ucenja kroz zadnje cCetiri lekcije. Koju god metodu da izabere, nastavnik ¢e
primijetiti da se radna atmosfera u razredu poboljsala tokom ove nastavne jedinke.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Ucenici ¢e razviti bolje medusobne odnose i imat ¢e zanimljiva otkri¢a koja medusobno
razmjenjuju. Sada su sposobni razlikovati:

— stereotipe i predrasude;
— samopercepciju i percepciju drugih.
Napredovali su u razvoju socijalnih vjestina, $to ¢e im koristiti u svakodnevnom zivotu, kako

u razredu tako i u skoli u cjelini. Ucenici ¢e Cesto nailaziti na teme koje su se pojavile u ove
Cetiri lekcije pa ¢e dodatno utvrditi to $to su naucili.
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Zivjeti u demokratiji

Materijal za u¢enike 1.1
(Prva grupa)
Gluma po ulogama

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati
kratki dio iz dnevnika i zadatak.

Izaberite drugog ¢lana vaSe grupe koji ¢e biljeziti vase rezultate i
prezentirati ih razredu.

Dio iz Maxovog dnevnika:

, Prvi je dan u mom novom razredu. Porodica mi se preselila ovdje iz drugog dijela i
osjecam se poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko
dana. Reci ¢u ti nesto o tome.

Sada zivimo u stanu blizu rijeke. Jedan od djecaka iz mog razreda Zivi samo nekoliko kuca
dalje. Vec treci dan mi je prisao i pozvao me u ribolov. Odbio sam jer mi je ribarski Stap jos
uvijek zapakovan u nekoj od kutija. ”

Zadaci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maxove kolege u razredu upotrijebile kako
bi ga opisale (razmislite u svojoj grupi).

2. Sta mislite §ta ée u¢enik u Maxovom razredu ostalim uéenicima re¢i o njemu? Uvjezbajte
kratku scenu koju mozete odglumiti u razredu.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Materijal za ucenike 1.1

(Druga grupa)
Gluma po ulogama

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati
kratki dio iz dnevnika i zadatak.

Izaberite drugog €lana vaSe grupe koji ¢e biljeziti vase rezultate i
prezentirati ih razredu.

Dio iz Maxovog dnevnika:

, Ispred nase Skolske zgrade je veliko fudbalsko igraliste. Bio sam sretan zbog toga jer volim
igrati fudbal. Zato sam ponio svoju loptu i Zelio sam poceti trenirati. Tek sam poceo pucati
na gol jedan ili dva puta kad me Skolski nadzornik zaustavio. Bio je ljut i upitao me ne znam
li ¢itati. Nisam vidio znak na kojem je pisalo da je igraliste zatvoreno nakon kise. Bio sam
toliko Sokiran da sam otisao kuci bez rijeci.”

Zadaci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maxove kolege u razredu upotrijebile kako
bi ga opisale (razmislite u svojoj grupi).

2. Sta mislite §ta ¢e u¢enik u Maxovom razredu ostalim uéenicima re¢i o njemu? UvjeZbajte
kratku scenu koju mozete odglumiti u razredu.
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Materijal za uc¢enike 1.1

(Treéa grupa)
Gluma po ulogama

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati
kratki dio iz dnevnika i zadatak.

Izaberite drugog €lana vaSe grupe koji ¢e biljeziti vase rezultate i
prezentirati ih razredu.

Dio iz Maxovog dnevnika:

, Prvi je dan u mom novom razredu. Porodica mi se preselila ovdje iz drugog dijela i
osjecam se poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko
dana. Reci ¢u ti nesto o tome.

Jedan stari covjek Zivi sam u stanu iznad naseg. Kad sam jucer dosao kuci, sreo sam ga na
ulaznim vratima s njegovim namirnicama. Nosio je torbu s hranom i tesko je disao. Bilo mi
ga je zao. Upitao sam ga mogu li mu pomoci i odnio mu torbu do vrata. *

Zadaci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maxove kolege u razredu upotrijebile kako
bi ga opisale (razmislite u svojoj grupi).

2. Sta mislite §ta ¢e udenik u Maxovom razredu ostalim udenicima reé¢i o njemu? UvjeZbajte
kratku scenu koju moZete odglumiti u razredu.
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Nastavna jedinka 1 - Identitet

Dodatni materijali za nastavnike

Stereotipi i predrasude
Sta je stereotip?

Ljude Cesto odredujemo kao pripadnike odredenih grupa, ovisno o njihovoj kulturi, njihovim
vjerskim uvjerenjima, njihovom porijeklu i vanjskim obiljezjima poput boje koze, visine,
frizure ili nacina odijevanja.

Cesto ova definicija grupa ide zajedno s dodjeljivanjem odredenih kvaliteta ljudima, pa se te
odredene slike povezuju s pojedinim grupama. Kada su te slike pretjerane do te mjere da
teSko odgovaraju stvarnosti zovemo ih stereotipima.

Stereotipi se takoder mogu pronaci u knjigama (Cak i Skolskim udzbenicima), stripovima,
reklamama ili filmovima. I vi ste zasigurno naisli na takve stereotipe. Sjetite se, na primjer,
slike africkih zena koje nose suknje od palminog liS¢a, imaju debele usne 1 male kosti koje su
im probodene kroz nos.

Od stereotipa do predrasude

Ako osobu ili grupu sudimo samo prema stereotipima, a ne kao pojedinca ili grupu
pojedinaca, to ve¢ prelazi u predrasudu. Misljenje o osobi ili grupi ve¢ formirano, a da ih
zapravo i ne poznajemo. Takva stajaliSta i ideje naj¢eS¢e nemaju nikakve veze sa stvarnos$cu i
Cesto su nepovoljni ili neprijateljski.

HPozitivni“ stereotipi

Medutim, postoje i pozitivni stereotipi. Na primjer, ako neko kaze da crni ljudi brzo trce, to
mozemo nazvati pozitivnim stereotipom. ,,Pa §ta ima loSe u tome?*“ mogli biste pomisliti. Ali
u ovom slucaju su ljudi takoder nepravedno stavljeni u isti ,.ko$*. Samo razmislite: je li
stvarno istina da svi crni ljudi brzo trée?

Koja je pozitivna svrha stereotipa?

Cini se da predrasude &ine svijet jednostavnijim i manje kompliciranim. Kada ljudi sreéu
druge koji se ¢ine Cudnima, to im cesto daje osje¢aj nelagode. U takvim situacijama
predrasude dozvoljavaju ljudima da potisnu svoju nelagodu — ja se mogu pretvarati da znam
sve o drugima i ne trebam postavljati nikakva pitanja. Ali kao posljedica toga, od samog
pocetka smislen susret i istinsko razumijevanje postaju nemogudi.

Koja je posljedica predrasuda?

Predrasude su uvredljive. Prije svega, koriste se kako bi se prema nekome nepravi¢no
postupalo. Predrasude ljude lisavaju mogucnosti da pokazu ko su i §ta su sposobni postici. Na
primjer, poslodavac mozda nece dati posao turskom kandidatu jer je Cuo da ,,oni* uvijek
kasne na posao. Neki ljudi su skloni predrasudama i populistickim idejama iako ne znaju
nikoga ko bi mogao potvrditi ova negativna stajalista.

Sta moZemo uraditi protiv predrasuda?

Predrasude tesko izumiru i zbog toga se teSko nositi s njima. Ali nema potrebe gubiti nadu:
niko nije roden s predrasudama. One se nauce i stoga se mogu i oduditi. Prije nego procijenite
odredenu osobu pitajte je da vam objasni zaSto je napravila to o cemu se raspravlja. Sjetite se
da vi sigurno ne biste voljeli da vas osude prije nego sto vas saslusaju.
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Zivjeti u demokratiji

Materijal za uc¢enike 1.2

Samopercepcija — percepcija

Rad u paru

Komentari nakon
rasprave

- Gdje nam se
stajalisSta slazu
- Gdje nam se

stajalista razlikuju
- Zapazanja

Kako opisujem sebe
(moja
samopercepcija)

Kako opisujem
kolegu ucenika
(moja percepcija
nekog drugog,
koju sam ja
napisao)

Komentari nakon
rasprave

- Gdje nam se
stajalisSta slazu
- Gdje nam se
stajalista razlikuju

- Zapazanja
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NASTAVNA JEDINKA 2
Ravnopravnost

Jesi li ti ravnopravniji od mene?

2.1. Razlike i sliénosti Jesam li jednak? Jesam li drugagiji?
2.2. Vesnina pri¢a Kako bismo reagirali da se to dogodi
nama?

2.3. Ravnopravnost izmedu muskaraca i zena Kako
bismo se trebali ponasati prema muskarcima i zenama?

2.4. Socijalna pravda Kako bismo se trebali nositi s
nejednakostima?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 2: Ravnopravnost

Jesi li ti ravnopravniji od mene?

Ravnopravnost kao pojam definira da svako, bez obzira na godine, spol, rod, vjeru, etni¢ku
pripadnost itd., ima jednaka prava.

Predgovor Opce deklaracije o ljudskim pravima pocinje rije¢ima ,,priznavanje urodenog
dostojanstva, ravnopravnosti te neotudivih prava svih ¢lanova ljudske obitelji temelj je
slobode, pravednosti i mira u svijetu”. Pojam gradanstva ne moze se odvojiti od pitanja
ravnopravnosti. Postojanje neravnopravnosti unutar ili izmedu druStava ometa uspjesno
gradanstvo. Ideja ravnopravnosti je, stoga, u srediStu obrazovanja za demokratsko
gradanstvo. Kao takva mora sagledati pitangie ravnopravnosti i trebala bi ovlastiti pojedince
da djeluju protiv svih oblika diskriminacije.

Razli¢itost podrazumijeva izdizanje iznad ideje tolerancije kao iskrenog postivanja i
uvazavanje razlicitosti. Ona je srediSte ideje pluralizma i multikulturalnosti, i kao takva je
kamen temeljac za obrazovanje za demokratiju i ljudska prava. Obrazovanje za demokratiju i
ljudska prava stoga mora podrazumijevati i priliku da se ispitaju percepcije te dovedu u
pitanje predrasude i stereotipi. Ono takoder mora osigurati da se razlike njeguju i prihvataju
unutar lokalnih, nacionalnih, regionalnih i medunarodnih zajednica.

Solidarnost se moze, na mnoge nacine, gledati kao sposobnost pojedinaca da se maknu dalje
prava drugih. Kljucni cilj obrazovanja za demokratiju i ljudska prava takoder je da
pojedincima osigura znanje, vjestine i vrijednosti koje su im potrebne kako bi u potpunosti
ucestvovali u zivotu svoje zajednice. Kako je ranije istaknuto, djela solidarnosti usko su
vezana uz ideju djelovanja. Medutim, solidarnost je viie stvar uma nego stvar ponasanja.®

Predrasuda je sud koji donesemo o drugoj osobi ili ljudima, a da ih prethodno nismo dobro
upoznali. Predrasude mogu biti negativnog ili pozitivnog karaktera. One se uce kao dio nasih
procesa socijalizacije i vrlo ih je tesko mijenjati ili iskorijeniti. Stoga je vazno da budemo
svjesni njihovog postojanja.

Diskriminacija se moze provoditi direktno ili indirektno. Direktnu diskriminaciju
karakterizira namjera da se osoba ili grupa diskriminira, kao kada ured za zaposljavanje
odbije romskog kandidata ili kada agencija za iznajmljivanje ne zeli iznajmljivati stanove
imigrantima. Indirektna diskiriminacija naglasak stavlja na uticaj odredene politike ili mjere.
Dogada se kada naoko neutralna zakonska odredba, kriterij ili ponaSanje stavlja osobu ili
odredenu manjinu u de fakto neravnopravan polozaj u poredenju s drugima. Primjeri mogu
i¢i od minimalnih uslova o visini vatrogasaca ($to bi moglo iskljuciti mnogo vise zenskih
nego muskih kandidata), do trgovackog centra koji ne zaposljava osobe u dugim suknjama,
ili vladinog ureda odnosno skolskih propisa koji zabranjuju ulaz ili prisutnost ljudi koji nose
marame. Ova naoko neutralna pravila koja se odnose na etnic¢ku ili vjersku pripadnost mogu
znaciti pretjerano nepovoljan polozaj pripadnika odredenih manjina ili vjerskih grupa Koji
nose duge suknje ili marame.

Pojam ,,rod* se odnosi na drustveno stvorene uloge muskaraca i zena koje im se pridodaju
zbog njihovog spola. Rodne uloge, stoga, ovise o odredenim drustveno-ekonomskom,
politickom i kulturalnom kontekstu i na njih uticu i drugi faktori ukljucujuéi rasu, etnicku
pripadnost, drustveni polozaj, seksualnu orjentaciju i starosnu dob. Rodne uloge se uce 1
poprilicno se razlikulu unutar ili izmedu kultura. Za razliku od bioloskog spola, rodne uloge
mogu se promijeniti.*
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost

Ekonomska i socijalna prava uglavnom se ti¢u uslova koji su potrebnih za puni razvoj
pojedinca i obezbjedivanje odgovarajuceg standarda zivota. Cesto se nazivaju ,,drugom
generacijom* ljudskih prava i puno ih je teze nametnuti, jer se smatra da su ovisna O
dostupnim sredstvima. Ona ukljucuju prava kao $to su pravo na posao, pravo na $kolovanje,
pravo na odmor i pravo na odgovaraju¢i standard zivota. Ova prava su medunarodno
istaknuta u Konvenciji o ekonomskim i socijalnim pravima, koju je 1966. Godine usvojila
Skupstina Ujedinjenih naroda.™

Razli¢iti ljudi imaju razli¢ita misljenja i stavove kad se radi o tome kako bi se nase drustvo
trebalo nositi s pitanjima socijalne pravde. Ova miSljenja i stavovi opcenito Se mogu
podijeliti u tri kategorije:

- Darvinisti, koji misle da su pojedinci u potpunosti odgovorni za svoje probleme i da ih
treba pustiti da se sami nose s njima. Oni vjeruju da ljudi trebaju poticaje kako bi se vise
trudili. Darvinisti ostaju izvan arene socijalnih prava.

- Simpatizeri, koji suosjecaju s onima koji pate i Zele napraviti nesto kako bi olaksali njihovu
bol. Oni na socijalna i ekonomska prava gledaju kao na pozeljne politicke ciljeve mnogo
vise nego kao ljudska prava. To Cesto rezultira gledanjem s visoka na ljude koji su u teskim
socijalnim uslovima.

- Trazitelji pravde, koji smatraju da se prema ljudima ponasamo neposteno, uvelike kao
rezultat vladinih odluka. Oni vjeruju da morajzu mijenjati politicke i ekonomske sisteme kako
ljudi ne bi bili prisiljeni Zivjeti u siromastvu.t
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2 preuzeto iz “Duznosti bez granica. Ljudska prava i globalna socijalna pravda”, Medunarodno vijece za politiku
ljudskih prava.



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 2: Ravnopravnost

Jesi li ti ravnopravniji od mene?

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢eni¢ki zadaci  |Sredstva Metode
lekcije
Prva lekcija: |Ucenici znaju Ucenici otkrivaju  |Sveske ili listovi  |Individualni
Razlike i objasniti razlike i sli¢nosti  |papira i olovke za |radteradu
slicnosti jednakost i medu ljudima. individualni rad.  [manjim
razlike medu Ucenici Dodatna aktivnost |grupama.
ljudima. Ucenici  |raspravljaju o nije obvezna, ali
cijenei posljedicama toga |grupe Ce trebati
ravnopravnost i kad je neko velike listove
razli¢itost druk¢iji. papira i flomastere
ako nastavnik ovo
odludi iskoristiti
Druga Ucenici postaju Ucenici Neobvezno, kopija |Grupni rad koji
lekcija: svjesni predrasuda i|raspravljaju o materijala za se zasnhiva na
Vesnina diskriminacije u odredenom slucaju |ucenike 2.1. tekstu.
prica drustvu. U€enici  |diskriminacije i
mogu razumjeti uporeduju ga sa
glediste Zrtava situacijom u
diskriminacije. svojoj drzavi.
Treca Ucenici su u stanju |Ucenici razmisljaju [Kopija jedne price |Rad u
lekcija: reagirati na o tome kako se oni, |iz materijala za manjim
Ravnopravn |razlicite ali i drustvo u ucenike 2.2 za grupama.
ostizmedu |diskriminatorne cjelini, ponasaju  [svaku grupu od 4
muskaracai [Situacije. prema zenama. ili 5 ucenika.
Zena
Cetvrta Ugenici postaju  [U&enici Kopije materijala  |[Rad u
lekcija: svjesni rodne raspravljaju o za ucenike 2.3, parovima
Socijalna diskriminacije u pitanjima podijeljene u
pravda drustvu. distributivne dijelove za svaki  |Kriticko
pravde. par (neobvezno). |razmiSljanje
Ucenici ponovo
razmatraju

cielokupnu jedinku.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost

Prva lekcija

Razlike i sliCnosti

Jesam li jednak? Jesam li drugadiji

Obrazovni ciljevi  Uc€enici znaju objasniti jednakost i razlike medu ljudima. Ucenici
cijene i ravnopravnost i razlicitost.

Ucenicki zadaci Ucenici otkrivaju razlike i sli¢nosti medu ljudima. Ucenici raspravljaju
0 posljedicama toga kad je neko druk¢iji.
Sredstva Biljeznice ili listovi papira i olovke za individualni rad. Dodatna

aktivnost nije obvezna, ali grupe Ce trebati velike listove papira i
flomastere ako nastavnik ovo odlu¢i iskoristiti.

Metode Individualni rad te rad u malim grupama.
Plenarna rasprava.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Ucenici se rasporede u grupe od Cetvero ili petero. Svaka grupa treba list papira i olovku.
Nastavnik objasnjava da ¢e postaviti nekoliko pitanja na koja ucenici moraju odgovoriti sa da
ili ne. Kao priprema za ovo ucenicima se kaze da zapiSu vodoravno slova od A do R,
abecednim redom, ostavljajuci ispod njih dovoljno mjesta. Nastavnik moze isto napraviti i na
tabli.

Primjer
Pitanja: ABCDEF .......coooooeiieiiiie e e,
Odgovori: 10101 coo.eoeeee e e e e e e e

Nastavnik zatim postavlja niz pitanja (od A do R) iz liste A, a uCenici pojedina¢no biljeze
odgovore u obliku 1 (,,da*) odnosno 0 (,,ne*). Nastavnik kaze ucenicima da se, ako nisu
sigurni u neki od svojih odgovora, svejedno od njih oc¢ekuje da zabiljeze odgovor koji
smatraju najta¢nijim.

Lista A Lista B

A. Jesi li zena? A. Jesi li uvijek sretan?

B. Jesi 1i posjetio visSe od jedne strane |B. Imas li nokte na prstima?

drzave? C. Mozes li malo misliti?
C. Volis li igrati neki sport? D. Je li te rodila majka?
D. Volis li svirati neki instrument? E.Mozes li letjeti bez opreme (kao Sto ptica
E. Imas li smede o¢i? moze)?
F. Jesu li ti obje bake jo§ Zive? F. Mozes li Zivjeti da ne pijes te¢nost?
G. Nosis li naocale? G. Dises 1i?
H. Volis li biti u prirodi? H. Zivis li stalno ispod vode?
. Jesi li poprili¢no tiha osoba? I. Imas li ikakve osjecaje?

J. Jesi li poprili¢no visok (vise od prosjeka)? |[J. Je li ti krv zelena?

K. Jesi li poprili¢no tuzna osoba (vise od |[K. Jesi li ikad pao?

prosjeka)? L. Mozes li vidjeti kroz zidove?

L. Jesi li zimogrozan? M. Mozes li komunicirati s drugima?

M. Volis 1i putovati? N. Volis 1i lijepo vrijeme?

N. Voli$ li i¢i kod frizera? O. Bi li ti bilo draze da ne mora$ upoznavati
O. Volis i raditi na racunaru? ljude?

P. Bojis li se visine? P. Imas li jezik?

Q. Je li ti smeda draza od plave? Q. Mozes li hodati po vodi (poput nekih
R. Voli§ 1i crtati/slikati? insekata)?

R. Jesi li ponekad umoran?

44



Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost

Nastavnik pita jednog predstavnika iz svake grupe da zapise njihove odgovore s liste A na
tablu. Zatim nastavnik kaze ucenicima da pogledaju date odgovore i uporede ih kratko sa
svojim. Vide li razlike u odgovorima? Mogu li sazeti neke razlike medu njima?

Nastavnik im onda kaze da odgovore na sljede¢u grupu pitanja, ovoga puta one s liste B.
Ponovo predstavnik svake grupe zapisuje njihove odgovore na tablu, ispod slova abecede.

ZasSto ovog puta gotovo nema razlike medu grupama? Nastavnik pita ucenike da dodaju jos
neke stvari koje su im zajednicke.

Za pros$irenu aktivnost nastavnik svakoj grupi daje veliki list papira i flomaster. Zadatak im
je sljedeci:

1. Pronadite tri primjera situacija u kojima je ugodno biti slican drugim ljudima. Dajte
razloge zasto mislite da je ugodno biti slican drugima.

2. Pronadite tri primjera situacije u kojima je ugodno biti druk¢iji od drugih ljudi. Dajte
razloge zasto mislite da je ugodno biti drukciji.

Ako je potrebno, nastavnik pokazuje kako okvir razmis$ljanja daje strukturu ucéenickim
rezultatima.

Situacije u kojima je ugodno biti slican  ZaSto?

a) a)
b) b)
c) c)

Situacije u kojima je ugodno biti drukéiji ~ ZasSto?

a) a)
b) b)
c) c)

Tada nastavnik trazi od grupa da pronadu tri situacije u kojima je neugodno biti druk¢iji od
drugih. Ucenici bi ponovo trebali bi dati razloge zasto misle da bi to moglo biti tako. Koje
vrste osjecanja to izaziva?

Situacije u kojima je neugodno biti druk¢iji ~ Zasto?

a) a)
b) b)
c) c)

Zatim nastavnik pita ucenike prema kojim grupama ,,druk¢ijih® ljudi se ponekad drugi lose
ponasaju i ko to radi.
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Zivjeti u demokratiji

Grupe ljudi prema kojima se drugi Ko?
loSe ponasaju

a) a)
b) b)
C) C)

Nastavnik trazi od svake grupe da prezentira svoje odgovore. Razred ¢e dalje istrazivati koja
prava se krSe u prikazanim slucajevima. Za ovu svrhu grupama ¢e se podijeliti kopije
materijala za ucenike 5.2: Popis ljudskih prava.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost

Druga lekcija
Vesnina prica
Kako bismo reagovali da se to dogodi nhama?

Obrazovni ciljevi ~ Ucenici postaju svjesni predrasuda i diskriminacije u drustvu.
Ucenici mogu razumyjeti glediSte zrtava diskriminacije.
Ucenici reagiraju na slucajeve diskriminacije.

Uc¢enicki zadaci Ucgenici raspravljaju o odredenom slucaju diskriminacije i uporeduju
ga sa situacijom u svojoj drzavi.

Sredstva Kopija materijala za uc¢enike 2.1. (s pitanjima) za svakog ucenika.

Metode Grupni rad koji se zasniva na tekstu.

Konceptualno ucenje

Diskriminacija je raSiren oblik ponaSanja u druStvu. Nisu samo vlasti ukljucene u
diskriminaciju, nego i mnoga druga tijela i pojedinci. Zapocinjuéi s istinitom pricom o
diskriminaciji, lekcija u¢enicima daje moguénost da razmisle o svom vlastitom ponasanju.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Nastavnik moZe procitati naglas kopiju materijala za ucenike 2.1 ili dati u¢enicima kopiju da
je sami procitaju.

Vesnina prica

Vesna, Romkinja, prica §to joj se dogodilo:

"Vidjela sam oglas za prodavaca u izlogu prodavnice odjece. Zeljeli su nekog izmedu 18 i
23 godine. Meni je 19 pa sam usla i kod Sefice se raspitala o poslu. Rekla mi je da se vratim
za dva dana jer se nije prijavilo dovoljno ljudi.

Vratila sam se dva puta i uvijek mi je odgovorila isto. Gotovo sedmicu dana poslije vratila
sam se u prodavnicu. Oglas za posao jos je bio u izlogu. Sefica je bila prezauzeta da me
primi, ali mi je receno da je mjesto popunjeno.

Nakon $to sam izasla iz prodavnice bila sam tako uzrujana da sam upitala svoju prijateljicu
koja nije Romkinja bi li usla i pitala za posao. Kada je izasla kazala je da su joj rekli da se
vrati na razgovor u ponedjeljak.

Nakon §to su svi uéenici ¢uli odnosno procitali pricu, nastavnik dijeli u¢enike u grupe od
Cetvero ili petero i kaze im da razgovaraju o sljede¢im pitanjima (materijal ukljucuje
navedena pitanja; ako je nastavnik pri¢u prezentirao usmeno, onda bi pitanja trebao napisati
na tablu ili stalak s papirom):

1. Kako biste se vi osjecali da se vama dogodilo ono $to se dogodilo Vesni? Kako biste
reagovali da vam prijatelj kaze da je on pozvan na razgovor?

2. Sta mislite zasto se $efica ponijela na takav na¢in? Smatrate li da je to bio oblik
diskriminacije? Zasto (ili zasto ne)?

3. Staje Vesna mogla napraviti u vezi s tim? Mislite li da je mogla promijeniti situaciju?
Sta su drugi ljudi mogli napraviti za nju?

4. O¢ekujete li da zakon napravi nesto u vezi s ovakvim situacijama? Sta bi zakon trebao

reci?

5. Bi li se ovo moglo dogoditi i u vasoj zemlji? Ako bi, na koje grupe bi to bilo

usmjereno?

Nastavnik od ucenika trazi da daju pocetni odgovor na pitanja. To moze napraviti tako da
svakoj grupi postavi jedno pitanje ili da grupe daju kratke odgovore na vise od jednog
pitanja.

Nastavnik zatim kaZe ucenicima da se Vesnina prica zaista i dogodila prije viSe od deset
godina, a kasnije, kad je upitana za razlog svog ponasanja, Sefica prodavnice je rekla:

Odgovor sefice

“Smatrala sam da bi Vesni bilo tesko raditi ovdje zbog udaljenosti koju bi morala prelaziti
do posla svaki dan. To bi bilo putovanje od dvanaest kilometara sa dva autobusa. Tesko je
voditi prodavnicu ako osoblje stalno kasni. Radije bih zaposlila nekog iz ovog podrucja.
Osoba kojoj sam dala posao cinila Se sasvim u redu.

Nastavnik kaze ucenicima da Evropska konvencija za zastitu ljudskih prava (¢lan 14.) kaze:
,Uzivanje prava 1 sloboda koje su priznate u ovoj Konvenciji osigurat ¢e se bez
diskriminacije na bilo kojoj osnovi, kao $to je spol, rasa, boja koze, jezik, vjeroispovijest,
politi¢ko ili drugo misljenje, nacionalno ili drustveno porijeklo, pripadnost nacionalnoj
manjini, imovina, rodenje ili druga okolnost.*; a ¢lan 2. Op¢e deklaracije o ljudskim pravima
kaze: ,,Svakome pripadaju sva prava i slobode utvrdene u ovoj Deklaraciji bez ikakve razlike
u pogledu rase, boje koze, spola, jezika, vjere, politickog ili drugog uvjerenja, nacionalnog ili
socijalnog porijekla, imovine, rodenja ili neke druge okolnosti.*
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Nastavnik zatim pita ucenike $ta ovi tekstovi znac¢e u odnosu na Vesninu situaciju. Na Kraju
Casa nastavnik ispric¢a u¢enicima kako je zapravo Vesnina prica zavrsila.

Zakljuéak Vesnine price

Vesna je predala svoj slucaj posebnom Evropskom sudu koji provodi propise o
diskriminaciji. Sud se slozio da je ona diskriminirana. Jos nekoliko ljudi koji su zivjeli
daleko od prodavnice islo je na razgovor. Djevojka koja je dobila posao imala je samo 16
godina, bjelkinja je, i Zivjela je na istoj udaljenosti od prodavnice kao i Vesna. Prodavnica
je morala Vesni isplatiti novac za povredu njenih osjec¢anja. “

Kao nastavak, nastavnik kaZze ucenicima da napiSu pismo Sefici prodavnice ili
gradonacelniku. Nastavnik bi im trebao pomoci da pisma napisu iz svog licnog gledista te
gledista Evropskog suda za ljudska prava. Vazno je da cijeli razred vidi pisma, tako da se
rasprava moze odrzati i van redovnih $kolskih sati.

49




Zivjeti u demokratiji

Treca lekcija
Ravnopravnost izmedu musSkaraca i Zena

Kako bismo se trebali ponaSati prema muskarcima i Zenama?
Obrazovni ciljevi ~ Ucenici postaju svjesni rodne diskriminacije u drustvu. Uenici mogu

razumjeti glediSte Zrtava rodne diskriminacije. Ucenici Su U stanju
reagovati na razlicite diskriminatorne situacije.

Uc¢enic¢ki zadaci Ucenici razmiSljaju o tome kako se oni, ali i drustvo u cjelini, ponasaju
prema Zenama.

Sredstva Kopija jedne price iz materijala za uéenike 2.2 za svaku grupu. Veliki
list papira i flomaster za svaku grupu.

Metode Manje grupe, rasprava i prezentacije.

Osnovne informacije

Jos uvijek je dalek put do toga da se zakon i u svakodnevnom zivotu prema muskarcima i
Zenama ponasa kao prema ravnopravnim ljudskim bi¢ima. Razli¢ite situacije u porodici, u
Skoli i na poslu pojedincu nude moguénost da stekne viSe saosjeanja za ta pitanja te vise
razumijevanja za necije razmisljanje o tome kako ta pitanja rijesiti. Ova lekcija je takoder
poziv da se promijene neke prakse u razredu ili u skoli.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost
Lekcija
Razred je podijeljen u grupe od Cetiri ili pet ucenika. Svaka grupa dobije jednu od tri price iz
materijala za ucenike 2.2. Kad ucenici zavrse Citanje poéinju raspravu o0 pitanjima koja su
postavljena u svakoj prici.
Zatim ih nastavnik uvodi u dalju raspravu o svakoj priéi, traze¢i od predstavnika iz svake
grupe da iznese kratak sazetak njihove price i da prezentira rezultate grupne rasprave.

Nakon toga, nastavnik trazi od uéenika da paZzljivo procitaju tabelu i tekst na tabli i onda daju
dva primjera razlika u spolu te jo$ dva razlika u rodu, kako bi bio siguran da ucenici
razumiju date definicije.

Spol Rod

Bioloski uslovljen Drustveno odreden

Statican, ne moze se mijenjati Dinamic¢an, moguc¢nost promjene

,,Spol se odnosi na prirodno razlicite ,,Rod je pojam koji se odnosi na drustvene
varijable koje se zasnivaju na bioloskim razlike, za razliku od bioloskih, izmedu
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karakteristikama Zene i muskarca. muskaraca i Zena, a koje su naucene,
vremenom se mogu mijenjati i razlikuju se
uvelike prema historijskim,  kulturnim,
tradicionalnim, geografskim, vjerskim,

drustvenim i ekonomskim faktorima.

Kad se vrate u svoje grupe, ucenici dobiju veliki list papira i flomaster. Sada raspravljaju o
tome misle li ili ne da njihova Skola promovise rodnu ravnopravnost. Ako se sloze da
promovise, moraju prezentirati pet primjera koji potkrepljuju misljenje njihove grupe. Ako je
odgovor ,,ne“, onda moraju nabrojati pet stvari koje se mogu uraditi da bi se u njihovoj skoli
promovisala rodna ravnopravnost.

Svaka grupa prezentira svoje rezultate.

Ako nastavnik Zeli proSiriti ovu aktivnost u projekat, onda bi trebao pozvati ucenike da
izaberu jednu ili dvije ideje i osmisle plan kako bi se one uklopile u skolu. Plan bi trebao
ukljucivati opceniti cilj, razlic¢ite korake koji ¢e se poduzeti, odgovorne ljude i vremenski
okvir.

Primjer plana

OPCE CHL e

Sta se mora napraviti? Ko ¢e to napraviti? Kada treba biti zavrSeno?
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Zivjeti u demokratiji

Cetvrta lekcija
Socijalna pravda
Kako bismo se trebali nositi s neravnopravnostima?

Obrazovni ciljevi Ucenici postaju svjesni problema vezanih uz socijalnu pravdu.
Ucenicki zadaci Ucenici raspravljaju o pitanjima distributivne pravde.

Ucenici ponovo razmatraju cjelokupnu jedinku.
Sredstva (neobvezno) Kopije materijala za uéenike 2.3 i pitanja.
Metode Rasprava zasnovana na tekstu, rad u paru, kriti¢ko razmisljanje.

Osnovne informacije

U naSem drustvu ne postoji dogovor §ta zapravno znaci socijalna pravda. Prica koja je
upotrijebljena u ovoj lekciji je namijenjena da pomogne ucenicima da razmisle o osnovnim
principima na kojima bi socijalna pravda trebala pocivati, te da u isto vrijeme pokaze
slozenost problema.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost
Lekcija
Nastavnik objasnjava u€enicima da ¢e im dati pri¢u u Cetiri dijela i da ¢e nakon procitanih
svih dijelova imati raspravu. Kao drugu moguénost, nastavnik moze procitati pri¢u naglas.

Zatim nastavnik dijeli razred u parove i svakom paru daje jednu kopiju materijala 2.3.
Nastavnik moze tekst procitati naglas, moze procitati neki ucenik ili ucenici mogu citati u
tisini.

Nastavnikov primjerak: prvi dio

,, Vise od sat vremena je prosilo od prvog oglasavanja alarma i potapanja kruzera ,,Kraljica
Maddy*“. Zbog toga su se putnici organizovali prije nego sto su usli u camce za spasavanje.
Usljed jake oluje brod je udario u naftni tanker sto je dovelo do brodoloma.

Oko pola sata kasnije neki camci za spasavanje usidrili su se na malom kamenitom otoku.
Bio je ovalnog oblika, oko 1,5 km dug i upola toliko sirok, te djelimicno prekriven gustom
sumom. Nije bilo nikakvog drugog otoka u blizini. Ovaj prilicno suncani otok nije bio
naseljen, osim porodice Richalone koja je zivjela u luksuznoj vili na vrhu brezuljka i
posjedovala cijeli otok.

Prije mnogo godina ova porodica smjestila se na otoku, jedva odrzavajuci kontakt s
vanjskim svijetom; jedino su organizirali mjesecnu dostavu svjeze hrane, goriva i svih vrsta
drugih namirnica koje su im bile potrebne. Njihov Zivot bio je dobro organizovan;
proizvodili su svoju elektricnu energiju, imali su sredstava da kupe dovoljno hrane i pica te
su imali svu modernu udobnost koju su htjeli. U proslosti vilasnik je bio uspjesan poslovni
covjek. Nakon sukoba s vlastima oko pitanja poreza postao je razocaran u zivot i otada je
odlucio izbjegavati svaki kontakt s vanjskim svijetom.

Vlasnik vile posmatrao je kako camci za spaSavanje stizu na njegov lijepi otok i prisao
ljudima s broda. «

Nastavnik zatim objasnjava da je prvo pitanje o kojem ucenici trebaju razmisliti je li, po
njihovom misljenju, vlasnik otoka moralno obavezan dopustiti ovim ljudima da ostanu na
njegovom otoku. Kako bi pomogao ucenicima da dodu do zakljucka, nastavnik ¢e procitati
nekoliko izjava (napisanih ispod) 1 svaki par ¢e morati odluciti s kojim izjavama se slazu i
zaSto. Ucenici raspravljaju u paru i biljeZe svoje odgovore.

A.Vlasnik bi mogao odbiti da ljudi s broda ostanu na njegovom otoku.

B. Vlasnik bi mogao odbiti da ljudi s broda ostanu na njegovom otoku pod uslovom da im
osigura potrebnu hranu i pice.

C.Vlasnik bi mogao odbiti da na njegovom otoku ostanu oni ljudi koji ne mogu platiti
(novcem, nakitom, radom).

D.Vlasnik mora dopustiti da ljudi ostanu na otoku dok je god to potrebno. Ljudi s
broda imaju moralnu obvezu postivati vlasnikovu privatnost i vlasnistvo.

E. Vlasnik mora dopustiti ljudima s broda bezuslovan pristup otoku i mora ih smatrati
suvlasnicima.

Nastavnik moze dobiti povratnu informaciju od razreda, na primjer postavljajuéi pitanja
poput: ,,Koliko vas je izabralo izjavu A?* ,,Koliko vas je izabralo izjavu B?* ,,Zasto? Zatim
nastavnik uc¢enicima dijeli drugi dio price.
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Zivjeti u demokratiji

Nastavnikov primjerak: drugi dio

"Vlasnik otoka odlucio je dopustiti ljudima s broda da ostanu neko vrijeme. Ocekivao je da
plate za usluge i hranu iz njegovih rezervi. Odbio je prodati im bilo sta dokle god ima hrane
s brod,.

Bilo je 13 ljudi s broda. Tu je bio Victor, njegova trudna Zena Josepha, i njihovo dvoje djece
(3 i 7 godina). Abramovitch, 64, je bio bogati trgovac nakitom. On je bio najstariji clan
grupe i nije imao rodbine ni prijatelja. Imao je kolekciju zlatnog prstenja, dijamanata i
drugog dragog kamenja. John, Kate, Leo i Alfred su cetvero mladih prijatelja koji su bili
snazni, zdravi i vrlo vjesti. Zivjeli su zajedno u zajednickoj kuci i sami su okrecili kuéu u
kojoj su zivjeli.

Maria, advokatica koja je pola radnog vremena radila na fakultetu, mogla je hodati jako
sporo zbog problema u lijevoj nozi i kuku (posljedica nesrece). Nju je pratio Max, njen
asistent na fakultetu, jer su putovali u SAD kako bi odrzali predavanje na konferenciji i
raspravljali o izdavanju knjige s izdavacem. Oboje su bili strucnjaci za krivicno pravo, ali
nisu bili vjesti s rukama. Na kraju, tu su bili Marko i njegova djevojka Vickiy, oboje ¢lanovi
brodske posade koji su, u posljednji tren, uzeli sve Sto su mogli nositi iz brodskog skladista:
konzerve hrane, keks, ulje i neke tave za kuhanje. Svi brodolomnici imali su nesto novca, ali
voda palube Marko nosio je veliku kolic¢inu koju je ukrao iz apartmana u zadnjoj luci u kojoj
su bili.

Na otoku je bila mala stala na brezuljku vrlo blizu mora. Imala je samo jednu prostoriju
koja je mogla sluziti kao jednostavno skloniste za dvoje ili troje ljudi.

Nastavnik zatim objasSnjava da svaki par mora odluciti kome bi, po njihovom misljenju,
trebalo biti dopusSteno da koristi skloniste. Nastavnik cita sljedece izjave i kaze u¢enicima da
rasprave u parovima s kojim izjavama se slazu i zasto, i vide li neko drugo rjesenje:

A.Trudnica i djeca.

B. Cetvero mladih prijatelja koji su jedini sposobni okre¢iti skloniste.

C. Trgovac nakitom koji placa za to (i tako omogucava drugima da kupe hranu).

D. Voda palube i njegova djevojka, pod uslovom da dijele hranu s ostalim ljudima.

E. Advokatica, koja moze djelovati kao posrednik i smiriti svade medu brodolomnicima.
Nakon izvjeStavanja podijeli se sljede¢i dio price.

Nastavnikov primjerak: tre¢i dio

., Brodolomnici su takoder morali odluciti §ta ¢e napraviti s rezervama hrane koje je voda
palube ponio sa sobom i koju nije imao namjeru podijeliti. Zapravo bi dijeljenje hrane
znacilo umanjivanje Sanse za preZivljavanje njemu i njegovoj djevojci.

Sada parovi trebaju razmisliti ko bi trebao dobiti hranu iz brodske rezerve. Nastavnik opet
Cita izjave i trazi od parova da odluce s kojim izjavama se slazu i zasto, i vide li oni neko
drugo rjesenje.

A. Vodi palube mora biti dopusteno da zadrzi hranu za sebe i svoju djevojku.

B. Raspoloziva hrana bi se trebala ravnomjerno podijeliti brodolomnicima.

C. Raspolozivu hranu bi mogao kupiti onaj ko da najvisu ponudu (u novcu, dobrima ili
uslugama).
Nakon izvjestaja podijeli se posljednji dio price.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost

Nastavnikov primjerak: ¢etvrti dio

Ucenici u parovima raspravljaju o tome ko bi trebao pitati vlasnika za hranu i kako bi to
trebali napraviti.

,,Brodolomnici su odlucili da se hrana treba podijeliti bez ikakve naplate. Natjerali su
Marka da preda svoje zalihe pozivajuci se na osjecaj moralne obveze. Nakon otprilike
sedmicu dana vise nije bilo hrane i jedino rjesenje bilo je da pokusaju dobiti hranu od
viasnika vile. *

Zatim nastavnik Cita sljedece izjave i pita s kojim izjavama se slazu i zasto, 1 vide li oni neko
drugo rjesenje.

A.Svaka osoba trebala bi zasebno ispregovarati uslove razmjene s vlasnikom (placajuci
novcem, nakitom ili radom). U ovom slu¢aju posebno ¢e porodica s djecom i advokatica
I njen asistent imati problema.

B.Sva raspoloziva sredstva (nakit, novac) trebali bi podijeliti svi ljudi, bez obzira na
izvornog vlasnika. Hrana koja se na taj nacin kupi podijelit ¢e se svima podjednako.
Dodatnu hranu zatim mogu kupiti odvojeno, u zamjenu za rad.

C.Sve isto kao i u B, ali od svakog se o¢ekuje da radi koliko moze i da podijeli hranu koju
je na taj nacin zaradio.

D.Trgovac nakitom ima dozvolu da kupi sve $to vlasnik Zeli prodati, i da ,,pomogne*
drugima s paketima hrane.

Nakon izvjestavanja, nastavnik moze voditi razrednu raspravu kako bi pomogao ucenicima
da primijene pric¢u u stvarnom svijetu:

Prepoznajete li sli¢ne situacije u naSem drustvu?
A.... u vasem susjedstvu ili porodici?
B.... uvasoj drzavi?
C. ... gledajuci globalno?
Koje stvarne situacije za koje zna$§ bi smatrao da nepravednim u smislu podjele hrane, vode,
smjeStaja?
A.... u vasem susjedstvu ili porodici?
B.... uvasoj drzavi?
C. ... gledajuc¢i globalno?
Zasto?

Na kraju ovog ¢asa mora se voditi rasprava 0 osnovnim pojmovima iz ove nastavne jedinke.
Nastavnik moze odluciti da doda jo§ jednu lekciju. Za pocetak, nastavnik drzi krako
predavanje koriste¢i osnovne informacije o ravnopravnosti i razliCitosti iz ove nastavne
jedinke. Nastavnik bi ¢ak mogao pripremiti i materijale o razli¢itim definicijama. U¢enici ¢e
tada u manjim grupama razmisljati o Getiri pitanja: O demu su raspravljali? Sta su nauéili?
Kojih su novih pitanja postali svjesni? Potom daju prijedloge o tome kako reagovati na
zivotne situacije koje podrazumijevaju odredene neravnopravnosti.
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Materijal za ucenike 2.1
Vesnina prica

Vesna, Romkinja, prica §to joj se dogodilo:

Vidjela sam oglas za prodavaca u izlogu prodavnice odjece. Zeljeli su nekog izmedu 18 i 23
godine. Meni je 19 pa sam usla i kod Sefice se raspitala o poslu. Rekla mi je da se vratim za
dva dana jer se nije prijavilo dovoljno ljudi.

Vratila sam se dva puta i uvijek mi je odgovorila isto. Gotovo sedmicu dana poslije vratila

sam se u prodavnicu. Oglas za posao jos je bio u izlogu. Sefica je bila prezauzeta da me
primi, ali mi je receno da je mjesto popunjeno.

Nakon sto sam izasla iz prodavnice bila sam tako uzrujana da sam upitala svoju prijateljicu

koja nije Romkinja bi li usla i pitala za posao. Kada je izasla kazala je da su joj rekli da se
vrati na razgovor u ponedjeljak. *

Pitanja
1. Kako bi se vi osjecali da se vama dogodilo ono $to se dogodilo Vesni? Kako biste

reagovali da vam prijatelj kaze da je on pozvan na razgovor?

2. Sta mislite zasto se Sefica ponijela na takav na¢in? Smatrate li da je to bio oblik
diskriminacije? Zasto (ili zaSto ne)?

3. Sta je Vesna mogla napraviti u vezi s tim? Mislite li da je mogla promijeniti situaciju?
Sta su drugi ljudi mogli napraviti za nju?

4. O¢ekujete li da zakon napravi nesto u vezi s ovakvim situacijama? Sta bi zakon trebao
reci?

5. Bili se ovo moglo dogoditi i u vasoj zemlji? Ako bi, na koje grupe bi to bilo
usmjereno?
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Materijal za ucenike 2.2
Muskarci i Zene: prica

Prva prica

“To mi se dogodilo puno puta. Nakon vecere, moja majka ocekuje da njena djeca pokupe svu
hranu i odnesu posude u kuhinju, ociste stol, operu sude, pobrinu se da u kuhinji sve bude u
ormaric¢ima i da je cijela kuhinja cista i uredna. Opet su mi moja dva brata, iako su stariji od
mene, rekla da to nije za njih i da ja to moram napraviti, samo zato sto sam djevojcica. Ovog
puta se nisam bunila jer sam bila jako uzrujana. Pozalila sam se svom ocu, ali on mi je rekao
da je dobro da vjezbam jer je to dobra priprema za domacicu jednog dana. *

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u tvojoj porodici?
2. Zamisli da si djevojcica: §ta bi Zeljela reci svojoj bra¢i? I svom ocu?
3. Slazes 1i se s tekstom u prvom ¢lanu Opcée deklaracije o ljudskim pravima? Kako se on
nadovezuje na gore spomenutu pricu?
,»,Sva ljudska bic¢a radaju se slobodna i jednaka u dostojanstvu i pravima“.

Druga prica

“Sest djecaka stajalo je oko mene na Skolskom igralistu. Buljili su u mene i zadirkivali me.
Rekli su: ,Hej decki, jeste li sigurni da je ovo djevojcica? Hocemo li to jos malo istraziti?*
Jedan od njih mi je prisao zZele¢i da me dotakne. Ali u tom trenutku direktor je dosao na
igraliste i djecaci su otisli. “

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u ili oko tvoje §kole? Navedi primjere.
2. Zamisli da si ova djevojcCica — §ta bi htjela re¢i ovim djeacima?
3. Zamisli da je neki drugi djecak iz daljine vidio $ta se dogada? Bi li se on trebao
umijesati? Kako bi to mogao napraviti?

4. Smatras li da je ovo $to se dogodilo ,,seksualno uznemiravanje* prema sljedecoj
definicij?

,,Seksualno uznemiravanje je bilo koje ponasanje koje rijecima, djelima ili psihickim

uticajem seksualne prirode ima namjeru da povrijedi dostojanstvo osobe ili uzrokuje

zastrasivanje, mrznju, ponizenje, prijetnju ili slicne situacije, a koje motivira pripadnost

drugom spolu ili razlicitoj seksualnoj orjentaciji 1 koje za zrtvu predstavlja neprikladno

fizicko, verbalno, sugestivno ili drugo ponasanje.

Treéa prica

,,Kao mlada inzZenjerka prijavila sam se za posao voditelja tehnickog odrzavanja u tvornici
gradevinskog materijala. Pozvana sam da ucestvujem u opéem, tehnickom ili psiholoskom
testiranju zajedno s jos 24 0Sobe, svi muskarci osim mene. Nakon te faze, pet ljudi je
izabrano za razgovor s generalnim direktorom. lako sam bila tre¢a na rang-listi nakon
testova, nisam bila medu njima (ovu informaciju sam dobila iz pouzdanih izvora od prijatelja
koji radi u personalnom odjelu). Pokusala sam nazvati generalnog direktora ne spominjuci
ovu informaciju. Kada sam uspjela razgovarati s njim, pitala sam je li uzeo u obzir to sto sam
Zena. To je porekao, ali je rekao da se mora priznati da Zene Cesto ostaju trudne nakon
nekoliko godina, a to stvara probleme u kontinuitetu za neke poslove. Takoder je rekao da bi,
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posebno za ovaj posao, zZeni bilo tesko jer su svi radnici u tehnickom timu muskarci, i da se
oni ponasaju poprilicno sirovo. Trebala bih se smatrati sretnom $to me nisu izabrali? *

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u nekoj firmi u tvom podrucju?
2. Zamisli da si ova Zena: Sto bi zeljela re¢i generalnom direktoru?

3. Mislis 1i da generalni direktor u ovom sluc¢aju radi protiv zakona u tvojoj drzavi? Ako
jeste, kako bi to dokazao?

,,Svi oblici diskriminacije na osnovi roda u procesu zaposljavanja, oglasavanja slobodnih
mjesta, procesa izbora, zaposljavanja i otpustanja protivni su zakonskim propisima.
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Nastavna jedinka 2 - Ravnopravnost
Materijal za ucenike 2.3

Brodolom
Prvi dio

,Vise od sat vremena je proslo od prvog oglasavanja alarma i potapanja kruzera ,,Kraljica
Maddy*. Zbog toga su se putnici organizovali prije nego Sto su usli u ¢amce za spasavanje.
Usljed jake oluje brod je udario u naftni tanker $to je dovelo do brodoloma.

Oko pola sata kasnije neki ¢amci za spaSavanje usidrili su se na malom kamenitom otoku.
Bio je ovalnog oblika, oko 1,5 km dug i upola toliko $irok, te djelimi¢no prekriven gustom
Sumom. Nije bilo nikakvog drugog otoka u blizini. Ovaj prilicno suncani otok nije bio
naseljen, osim porodice Richalone koja je Zivjela u luksuznoj vili na vrhu brezuljka i
posjedovala cijeli otok.

Prije mnogo godina ova porodica smjestila se na otoku, jedva odrzavaju¢i kontakt s
vanjskim svijetom; jedino su organizirali mjesecnu dostavu svjeze hrane, goriva i svih vrsta
drugih namirnica koje su im bile potrebne. Njihov zivot bio je dobro organizovan;
proizvodili su svoju elektricnu energiju, imali su sredstava da kupe dovoljno hrane i pica te
su imali svu modernu udobnost koju su htjeli. U proslosti vlasnik je bio uspjesan poslovni
covjek. Nakon sukoba s vlastima oko pitanja poreza postao je razoCaran u zivot i otada je
odlucio izbjegavati svaki kontakt s vanjskim svijetom.

Vlasnik vile posmatrao je kako ¢amci za spasavanje stizu na njegov lijepi otok i priSao
ljudima s broda.*

Drugi dio

Vlasnik otoka odlucio je dopustiti ljudima s broda da ostanu neko vrijeme. Ocekivao je da
plate za usluge i hranu iz njegovih rezervi. Odbio je prodati im bilo $ta dokle god ima hrane
s broda,.

Bilo je 13 ljudi s broda. Tu je bio Victor, njegova trudna Zena Josepha, i njihovo dvoje djece
(3 1 7 godina). Abramovitch, 64, je bio bogati trgovac nakitom. On je bio najstariji ¢lan
grupe i nije imao rodbine ni prijatelja. Imao je kolekciju zlatnog prstenja, dijamanata i
drugog dragog kamenja. John, Kate, Leo i Alfred su Cetvero mladih prijatelja koji su bili
snazni, zdravi i vrlo vjesti. Zivjeli su zajedno u zajedni¢koj kuéi i sami su okreéili kuéu u
kojoj su Zivjeli.

Maria, advokatica koja je pola radnog vremena radila na fakultetu, mogla je hodati jako
sporo zbog problema u lijevoj nozi i kuku (posljedica nesrece). Nju je pratio Max, njen
asistent na fakultetu, jer su putovali u SAD kako bi odrzali predavanje na konferenciji i
raspravljali o izdavanju knjige s izdavacem. Oboje su bili stru¢njaci za krivi¢no pravo, ali
nisu bili vjesti s rukama. Na kraju, tu su bili Marko i njegova djevojka Vickiy, oboje ¢lanovi
brodske posade koji su, u posljedn;ji tren, uzeli sve §to su mogli nositi iz brodskog skladista:
konzerve hrane, keks, ulje i neke tave za kuhanje. Svi brodolomnici imali su nesto novca, ali
voda palube Marko nosio je veliku koli¢inu koju je ukrao iz apartmana u zadnjoj luci u kojoj
su bili.

Na otoku je bila mala staja na brezuljku vrlo blizu mora. Imala je samo jednu prostoriju koja
je mogla sluziti kao jednostavno skloniste za dvoje ili troje ljudi.*
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Tredi dio

,Brodolomnici su takoder morali odluciti Sta ¢e napraviti s rezervama hrane koje je voda
palube ponio sa sobom i koju nije imao namjeru podijeliti. Zapravo bi dijeljenje hrane
znacilo umanjivanje Sanse za prezivljavanje njemu i njegovoj djevojci.*

Cetvrti dio

,,Brodolomnici su odlucili da se hrana treba podijeliti bez ikakve naplate. Natjerali su Marka

da preda svoje zalihe pozivajuci se na osje¢aj moralne obveze. Nakon otprilike sedmicu
dana viSe nije bilo hrane i jedino rjeSenje bilo je da pokusaju dobiti hranu od vlasnika vile.*
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NASTAVNA JEDINKA 3
Razlicitost i pluralizam

Kako Zivjeti zajedno u miru?

3.1. Kako ljudi mogu Zivjeti zajedno? Kako obrazovanje moZe
pomo¢i razvoju tolerancije i razumijevanja?

3.2. Zasto se ljudi ne slazu? Na ¢emu se zasnivaju razlike?
3.3. Kako se ljudi razlikuju? Koliko su razli¢ite ljudske potrebe?

3.4. Zasto su vazna ljudska prava? Zasto su potrebni propisi o ljudskim

pravima da bi se zastitile ugroZene kategorije?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 3: Razlicitost i pluralizam
Kako Zivjeti zajedno u miru?

Ova nastavna jedinka stavlja naglasak na tri pojma: razli¢itost, pluralizam i demokratiju. Ona
istrazuje neke veze medu njima kako bi potakla uc¢enike da razvijaju stavove i vjestine koji im
trebaju za ucesce u pluralistickom, demokratskom drustvu.

Pluralizam se odnosi na osnovnu karakteristiku modernih drustava, gdje je prihvacen Sirok
spektar (ali ne i sveobuhvatan) vjerskih i politickih uvjerenja — razli¢itost — i gdje idealna
drustva suocena s razli¢itim politickim strankama mogu biti nekompatibilna jedna s drugima.
Na primjer, gradani koji pripadaju radikalnim socijalistickim strankama nastoje postici
drustvo koje bi bilo potpuno strano desnicarski orijentisanim gradanima kapitalistiCkog
uvjerenja. U pluralistickim drustvima izblijedio je opéi utjecaj mnogih tradicija i vrijednosti,
ukljucujuéi i vjerska uvjerenja. Pojedinci mogu i moraju sami odluciti koje ¢e vrijednosti
prihvatiti 1 kako zele zivjeti svoje zivote. Pluralisticka drustva, stoga, postavljaju izazove:
pojedinci mogu uzivati veéi stepen licne slobode nego ikad prije, a s druge strane, moraju
napornije raditi kako bi postigli dogovore i kompromise bez kojih zajednica ne bi mogla
prezivjeti. Tu se javlja pitanje koji politicki sistem moze osigurati najbolji okvir za
organizaciju donosenja odluka u otvorenom, pluralistickom drustvu.

U autoritarnim sistemina — jednostranackoj vlasti, teokraciji ili ¢ak diktaturi — taj problem
rjeSava se tako Sto se jednoj osobi (na primjer, stranci ili vodi) daje ovlastenje da u ime svih
odluci Sta je to u zajednickom interesu. Ovo rjeSenje izbjegava probleme koje postavlja
pluralizam tako §to ga zaobilazi — zrtvujuéi slobodu pojedinca. Mogucéi sukob u pluralisti¢kim
drustvima se suzbija, ali cijena koja se mora platiti je velika: mnogi problemi ne rjeSavaju se
pravilno i posteno jer se viSe ne mogu jasno izreci.

U demokratiji gradani se u osnovi slazu u nekim principima, proceduralnim pravilima i
pravima koja im dopustaju da se ne slazu u mnogim pitanjima, ali koja takoder nude brojne
instrumente koji im omoguc¢avaju da dodu do rjeSenja nenasilnim putem. Posmatrana na taj
nacin, demokratija podrzava mir u pluralistickim drustvima tako $to rjeSava sukob, a ne
potiskujue ga. Zajednicki interes je neSto na ¢emu Se mora zajedno raditi i pregovarati, a ne
moze ga unaprijed definisati samo jedna strana. Neslaganje i sukob su normalni i ni na koji
nacin nisu stetni sve dok se njihov razorni potencijal drzi pod kontrolom. U demokratiji kao
obliku vladavine se, stoga, gradani dogovaraju oko osnovnih prava kao §to su sloboda
savjesti, uvjerenja i izrazavanja. Kada gradani koriste ta prava dolazi do neslaganja i sukoba,
stoga moraju pregovarati da bi dosli do rjeSenja. Kako bi bi bili sigurni da se slazu oko pravila
o tome kako ¢e se nositi sa sukobima i u konacnici ih rijeSiti, o¢ekuje se da gradani
pluralistickih demokratija sklope drustvene ugovore sa svim ostalim gradanima kako bi ostali
unutar drustvenih i politi¢kih konvencija tog druStva.

Takav druStveni ugovor ukljucuje princip vladavine odlukom vecine. Za neke manjinske
grupe nedostatak tog sistema jeste to Sto se njihova radikalna videnja mozda nikad nece
ostvariti putem glasackih listi¢a. S druge strane, takva druStva osiguravaju mogucénost
politickim manjinama da neometano traze Svoja legitimna politicka prava. |z tog razloga
pluralisticke demokratije uvijek Zive s moguénoséu izbora radikalnih vlasti ¢iji ¢lanovi bi
mozda htjeli ograniciti aktivnosti politickih protivnika. Zato je vazno imati zakone o ljudskim
pravima i slobodama ugradene u ustave demokratskih drzava.

Svaka generacija mora razumjeti taj kompleksni niz izazova u pluralistickim drustvima i znati
kako ih rijesiti u demokratskoj zajednici. To podrazumijeva postivanje nepisanog druStvenog
ugovora bez kojeg niti jedna demokratska zajednica ne moze opstati. Obrazovanje za
demokratiju i ljudska prava moze pomoc¢i ucenicima da steknu razumijevanje, stavove i
vjestine koje im trebaju kako bi kao gradani mogli ucestvovati u drustvenim procesima.
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Poducavanje o razli¢itosti i pluralizmu

Ucenicima koji pohadaju obrazovanje za demokratiju i ljudska prava trebalo bi pomo¢i da
razumiju prirodu drustvene, politicke, vjerske i rasne razlicitosti. Takoder im treba pomoc¢i da
razumiju kompleksnu prirodu izazova koji proizlaze iz takve razliitosti. Uzimajuci u obzir da
vecina predrasuda proizlazi iz manjka svijesti i razumijevanja, iskljucivost se uvelike moze
smanjiti racionalnim preispitivanjem stavova u svjetlu znanja i razvijanjem empatickog
rezonovanja.

Poducavanje za razliCitost i pluralizam

Ucenici takoder trebaju iskusiti demokratsku raspravu kako bi se naucili nositi s njom.
Obrazovanje za demokratsko gradanstvo bi, stoga, trebalo iskoristiti svaku moguénost da
nauci ucenike kako ¢e izrazavati svoja misljenja o nekoj temi (koliko god nevazna bila) i
ponude razloge takvih videnja. SluSajué¢i i odgovarajuci na stavove drugih uéenika o istom
pitanju, ucenici ¢e razviti ne samo svoje vlastite analiticke i izraZzajne vjestine, nego ¢e razviti
i osnovne pretpostavke za toleranciju prema moralnoj i politi¢koj razli¢itosti. Oni ¢e steéi
sposobnost da prihvate situacije neslaganja i kontraverze, takoder ¢e cijeniti potrebu za
kompromisom te razumjeti razlike izmedu postenog i nepostenog kompromisa. Naglasak bi
trebali staviti na sama pitanja i trebali bi postivati ljude bez obzira na njihove stavove i
interese.

Kroz iskustvo procesa demokratske rasprave, ucenici ¢e takoder nauciti da otvorene i poStene
debate zahtijevaju da se slijede osnovni postupci, ukljucujuéi i sljedece:

— svi oni koji Zele ucestvovati moraju imati stvarnu moguénost da uzmu ucesce;

— svaciji doprinos bi se trebao saslusati s poStovanjem,;

— ucesnici bi trebali osporavati argumente, a ne ljude;

— ulesnici bi trebali uéi u raspravu prihvataju¢i mogucénost da se njihovi stavovi mogu
promijeniti;

— protivni¢ke debate, u kojima ucesnici nastupaju iz zatvorenih pozicija, ¢esto su manje
korisne nego istrazivacke debate, u kojima cilj nije ,,pobijediti u raspravi®, nego ,,bolje
razumjeti problem*®.

Upravo to istice obrazovanje za demokratiju i ljudska prava kao predmet u kojem su procesi
istrazivanja i rasprave opéenito manje vazni nego javno proglasavanje datih istina. Implikacije
nastavnog procesa su, stoga, da nastavnici obrazovanja za demokratiju i ljudska prava
razvijaju vjestine kako bi pomogli ucenicima da razmisljaju, a ne da oni sami dominiraju.
Istrazivanje pokazuje da ucenici po¢nu aktivnije uestvovati U nastavi tek kad nastavnici
pocnu pricati manje.
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NASTAVNA JEDINKA 3: Razli€itost i pluralizam

Kako Zivjeti zajedno u miru?

Naslov Obrazovni ciljevi Ucenicki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva Egérggt_r z:\?/tll' g'l}agg a Udenici raspravljaju  |Kopije Rasprava.
lekcija: za'Jedni(J:e erz;zliéitim 0 pitanjima koja se materijala  [Kriti¢ko
Kako ljudi vr{j ednostima i javljaju u prici. za uCenike  |razmiSljanje.
mogu vjerovanjima pokugaju |Ucestvujiuu 3.1 Postavljanje
Zivjeti Yivieti zajedno u miru. |Kritickom hipoteza.
zajedno? Razmotriti ulogu razmiSljanju. Gluma po

obrazovanja u Razmjenjuju ideje. ulogama.

razvijanju Ucenici glume po

razumjevanja medu ulogama kako bi

ljudima razli¢itih istraZili problem.

kultura.

Razmotriti mogu li

pojedinci samostalno

uticati na drustvo.

o Ucenici izrazavaju i .
g [Remoriizeone e swopsiavoveo |Valke R
Zasto se razli¢ita misljenja o hizu pitanja. Ucenici za vjezbu Ra;matranje.
ljudi ne vaznim pitanjima analiziraju izvore Cetiri Kriticko
slazu? N : neslaganja u javno Ualas razmisljanje.
: Razviti sposobnost osporavanim pitanjima. gla-. Zajednicko
raspravljanja o spornim [U¢enici razmisljaju o razvijanje
pitanjima. Razmotriti  |uticaju na njihove prava.

koje vrijednosti su
potrebne kako bi se
podrzala demokratska
drustva.

vlastite vrijednosti.
Ucenici pronalaze
smjernice kako bi
osnazili postivanje za
pluralizam i
osiguravaju
odgovarajuci standard
postivanja i dijaloga o
javnim pitanjima.
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Naslov Obrazovni ciljevi Uc¢enicki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Treé Razmisljati 0 e e eigr- . .
reca . Ucenici kriticki Kopije Kriticko
lekcija: granicama ti u &roi analiziraju zamisljenu |price, kopije |razmiSljanje.
Kako se ;%.Yg(;)rll)i?ivrbotfll}dl?tislr I Isituaciju koja prikazuje |materijala”  |Rasprava.
ljudi raél 25t0 neki Ludi klju¢ne pojmove. za uCenike  |Razvijanje
razlikuju? mogougierﬁgtsi O NEKLJUAL | Ugenici primjenjuju 3.3. pisanog
neravnopravan pristup lg\lljgjzn\ellg;intﬁ' pe na argumenta.
ob razovanju. - drustvenu situaciju.
Razmisljati ko dijeli Ucenici liai
odgovornost za kl‘?e{n‘?l raspravijaju o
s juénim pitanjima
prevazilazenje prepreka koia se iavliaill u
LSSl leleciii. Udenici rade
P ' pismeni zadatak.
Cetvrta Razmotriti pitanja koja |Uc¢enici se uklju¢uju u |Kopije Kriti¢ko
lekcija: se javljaju kada ljudi s |kriti¢ke analize i scenarijas  |razmiSljanje.
Zasto su razli¢itim davanje prioriteta otokom. Rasprava.
vazna vrijednostima i odredenim situacijama. |Kopije Pregovaranje.
ljudska nac¢inom zivota Ucenici glume rasprave [situacijskih  |Grupna
prava? pokusaju zivjeti medu suprotnim kartica za prezentacija.
zajedno. Razmotriti stranama. Ucenici svaku malu
razloge zasto su nastali |razvijaju klju¢ne grupu. Lista
medunarodni principe koji se klju¢nih
instrumenti za ljudska |zasnivaju na glumi po |elemenata
prava, posebno tamo  |ulogama i uporeduju ih |ljudskih
gdje su pojedinci i sa odgovaraju¢im prava.
zajednice ugroZzeni. dijelovima obrazovanja |Veliki
za demokratiju i listovi
ljudska prava. papira i
Uporeduju scenarije sa |materijal za
stvarnim primjerima o |crtanje, koji
krSenju ljudskih prava [su potrebni
u svojoj drzavi. Rade |za kona¢nu

prezentacije za druge
ucenike o izabranim
dijelovima obrazovanja
za demokratiju i
ljudska prava.

prezentaciju.
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Zivjeti u demokratiji

Prva lekcija

Kako ljudi mogu zajedno Zivjeti?

Kako obrazovanje moZe pomo¢i u razvoju tolerancije i razumijevanja

513

Obazovni ciljevi

Ucenici mogu:
Razmatrati pitanja koja se javljaju kada zajednice s razliCitim
vrijednostima i vjerovanjima pokusavaju zivjeti zajedno u miru;
- Razmatrati ulogu obrazovanja u razvijanju razumijevanja medu
ljudima razli¢itih kultura;
- Razmatrati mogu li pojedinci samostalno uticati na drustvo.

Ucéenicki zadaci

Ucenici raspravljaju o pitanjima koja se javljaju u prici.
Ucestvuju u kritickom razmisljanju.
Razmjenjuju ideje.

Ucenici glume po ulogama kako bi istrazZili problem.

Sredstva Kopije materijala za ucenike 3.1.
Metode Rasprava.
Kriticko razmisljanje.
Postavljanje hipoteza.
Gluma po ulogama.
66
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Nastavna jedinka 3 — Razli€itost i pluralizam
Lekcija
Nastavnik uvodi cilj lekcije i uéenicima &ita pricu ,.Skola na rubu $ume® (materijal za
ucenike 3.1).

Nastavnik od ucenika trazi da formiraju u krug i da kazu $ta im je u prici bilo iznenadujuce
ili zanimljivo i zasto. Daje im dvije minute u grupama (parovima) za raspravu da razgovaraju
s partnerom prije nego podijele svoje misljenje s cijelom grupom.

Nastavnik podsjeca razred da rasprava koja se zasniva na istrazivanju ima za cilj razmjenu
ideja i zajednicku razradu. Nema ta¢nih i netacnih odgovora.

Nastavnik zatim pita: ,,Pokusajmo se sjetiti Sto viSe ljudi koji su mozda zeljeli spaliti Skolu
(primjeri bi mogli biti: neka djeca, neki roditelji, ¢lan zajednice kao $to je svecenik). Koje
motive su mogli imati? Ko dobiva, a ko gubi ako se Skola ne izgradi ponovo? (Na primjer,
ako ucenici ne moraju i¢i u $kolu, je li to za njih dobitak ili gubitak?)*

Ovo se moze napraviti u obliku tabele kao ispod:

Grupa Dobici Gubici

Ucenici

Roditelji

Svecenik

Cijela zajednica

Drugi?

Nastavnik sada navodi uc¢enike da se koncentrisu na uciteljevu ulogu u prici. Prvo, opéenito
pitanje — ,,Koje je vase videnje nastavnika?* — potice uCenike da daju svoje ideje. Dodatna
pitanja bi mogla biti sljedeca:

—Je li on budala, idealist, ili je hrabar?

— Divi$ i mu se ili ga prezire$ zbog onoga §to je pokusao napraviti?
— Sta misli§ koji su bili njegovi motivi?

— Sta misli§ odakle poti¢u njegove drustvene vrijednosti?

— Sta bi sad trebao napraviti i zasto? (Ponovo pokusati ili odustati?)
— Da si u¢enik te Skole, $to bi htio da nastavnik uradi?

Zatim nastavnik pomaze ucenicima da povezu pitanja koja su se javila u tekstu sa svojom
zajednicom. Moguca pitanja ukljucuju i sljedeca:

— Razmisli o tome gdje zivis.
— Mislis 1i da postoje takvi nastavnici?
— Je li moguce da pojedinci samostalno naprave promjene u drustvu? Sjeti se primjera.

Druga vazna pitanja koja su se javila u pri¢i ukljucuju i sljedeca:
— Koliki mir bi se uistinu mogao posti¢i izmedu dva naroda ukoliko se djeca obrazuju
zajedno?

— S kojim se problemima suoc¢avaju Skole i nastavnici kada se djeca razli¢itih vrijednosti i
vjeroispovjesti Skoluju zajedno? Kako se oni mogu rijesiti?
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Zivjeti u demokratiji

— Lekcija se moze zavrSiti glumom. Zamisli da su roditelji djece iz ravnice dosli kod
nastavnika s prigovorom prije nego je Skola zapaljena. Oni su rekli:

,,U 0voj Skoli ima vise djece iz ravnice nego djece iz sSume pa mislimo da ne biste trebali
uciti nasu djecu o vjeri sumskih ljudi. To bi ih moglo okrenuti protiv viastitog naroda.

Nastavnik je nesretan zbog ovoga. U parovima smislite razgovor izmedu roditelja i
nastavnika. Odglumite ga pred ostatkom razreda.
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Druga lekcija

Nastavna jedinka 3 — Razli¢itost i pluralizam

Zasto se ljudi ne slazu?
Na ¢emu se zasnivaju razlike?

Obrazovni ciljevi

Uéeni¢ki zadaci

Sredstva
Metode

Klju¢ni pojam

Pluralizam:

Ucenici mogu razmatrati razloge zasto ljudi imaju razli¢ita misljenja o
vaznim pitanjima.

Ucenici mogu raspravljati o spornim pitanjima.

Ucenici mogu razmatrati koje vrijednosti su potrebne kako bi

se podrzalauprla demokratska drustva.

Ucenici izrazavaju i brane SvVoje stavove 0 nizu pitanja.

Ucenici analiziraju izvore neslaganja u javno osporavanim pitanjima.
Ucenici razmisljaju o uticaju na njihove vlastite vrijednosti. Ucenici
pronalaze smjernice kako bi osnazili poStivanje za pluralizam i
osiguravaju odgovarajuc¢i standard poStivanja i dijaloga o javnim
pitanjima.

Velike naljepnice za vjezbu ,,Cetiri ugla“.

Rasprava. Razmatranje. Kriticko razmisljanje. Zajednicko razvijanje
prava.

Pluralizam postoji u druStvima koja nemaju jedan zvani¢ni skup interesa, vrijednosti ili
vjerovanja. Gradani imaju pravo na slobodu savjesti, vjeroispovijesti i izrazavanja. Izuzetak
od toga jeste da su stajalista koja ugrozavanju slobodu vjerovanja drugih ljudi protuzakonita
i ne tolerisu se. Drzava u kojoj je dopustena samo jedna vjera ili gdje se ne tolerise niti jedna
vjera ne bi bila pluralisticka.
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Lekcija

Nastavnik trazi od razreda da razmisli o sljede¢im kontroverznim izjavama, jednoj po jednoj:

SlaZete li se ili ne?

— LosSe je jesti zivotinje.
— Ako je ucenik HIV pozitivan ne bi trebao biti u istom razredu sa zdravom djecom.
— Pacifiste ne bi trebali biti primorani da sluze vojsku.
— Smrtnu kaznu treba ukinuti.
— Zenino mjesto je kod kuée.
— Djeca mlada od 14 ne bi smjela raditi.
— PuSenje bi trebalo biti zabranjeno u javnim zgradama.
— Ljudi bi trebali placati vise poreza.
— Sloboda govora nije dobra stvar.

Svaki ugao razreda je oznacen sljede¢im:

U potpunosti Slazem se Ne slazem se U potpunosti se ne
se slazem slazem

Nastavnik ¢ita svaku izjavu i trazi od u¢enika da u skladu sa svojim stajaliStima o navedenim
pitanjima odu u odgovarajuéi ugao razreda. Ako se ne mogu odluciti, trebali bi ostati gdje
jesu.

Kada ucenici zauzmu svoja mjesta, nastavnik pita po nekoga iz sva Cetiri ugla da kaze zasto
je izabrao to mjesto. U ovom dijelu ne bi trebalo dopustiti nikakvu raspravu. Zatim nastavnik
pita sve ucenike koji su promijenili svoje misljenje da se prebace u drugi ugao, prema onome
Sto su izjavili.

Nakon toga, nastavnik pita ucenike koji se nisu odlucili da pokuSaju objasniti zaSto se ne
mogu odluciti. Trebali bi zapicasi razloge neodlu¢nosti (na primjer, mozda im treba jo$
informacija, nije im jasno §to to znaci, vide razloge i za i protiv, itd.).

Vjezba se ponavlja tri ili Cetiri puta s razliitim izjavama. Nastavnik ne bi toliko trebao
brinuti o raspravi o odredenom pitanju koliko o tome da izdvoji razloge zasto ljudi imaju
drukcije stavove.

U plenarnom dijelu nastavnik isti¢e da su neka pitanja proizvela prili¢no razli¢ite odgovore
ucenika. Nastavnik moze uvesti pojam pluralizma i postaviti ucenicima sljedeca pitanja,
objaSnjavajuci da ¢e im pomo¢i da razumiju zasto pluralizam postoji u drustvu:

— Razmislite opet o pitanjima koja ste ¢uli. Koja su izazvala najsnaznije osjecaje? Zasto je
to tako?

— Odakle dobijamo svoje ideje, vrijednosti i vjerovanja? (Ovo ¢e pomoci ucenicima da
vide da su nase ideje kontroverzna pitanja koja mogu do¢i iz razli€itih izvora.)

Nastavnik zatim pita ucenike do koje mjere na njih utice sljedece:
— ideje njihovih roditelja;
— ono $to misle njihovi prijatelji;
—njihova vjera ili kultura;
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— mediji, na primjer novine, TV, internet;
— nastavnici;
— njihova osobnost.

Ucenici zatim rade individualno i slazu pojmove po vaznosti u obliku piramide, gdje je
najvazniji na vrhu, poput ovoga:

pojam
pojam pojam
pojam pojam pojam

Nastavnik kaze ucenicima da uporede svoje piramide u parovima. Koje faktore cijeli razred
smatra najvaznijima? To se moze otkriti rangiranjem pojmova na sljede¢i nacin: dajte
pojmovima na vrhu Sest bodova, pojmovima u sredini ¢etiri boda i dajte pojmovima na dnu
po dva boda. U grupama od cetvero ucenici sabiraju bodove dodijeljene svakom pojmu.
Uporedite rezultate svake grupe. Jesu li isti faktori bili na vrhu liste prioriteta?

Nastavnik objasSnjava da se pluralizam razvija u slobodnom i otvorenom drustvu. Medutim,
niti jedno dru$tvo ne moze funkcionisati bez minimalnog nivoa zajednickog dogovora
njegovih pripadnika. Nastavnik trazi od u¢enika da navedu neke vrijednosti ili pravila za koja
misle da bi pomogla u prevazilazenju suprotstavljenjih vrijednosti ili interesa. UCenici bi
mogli, na primjer, predloziti sljedece:

— Postivati misljenje drugih ljudi.

— Pokusati se staviti u ,,tudu kozu*.

— Zapamtiti da je razgovor bolji od tuc¢njave.
— Pokusati ne vrijedati.

— Dati ljudima priliku da kaZu Sto misle.

Ako se ljudi ne mogu dogovoriti, mozda nam treba mehanizam poput glasanja kako bismo
donijeli odluku.
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Treéa lekcija

Kako se ljudi razlikuju?
Koliko su razlicite ljudske potrebe?

Obrazovni ciljevi

Ucenici mogu:

- utvrditi razloge zaSto neki ljudi mogu imate neravnopravan pristup
obrazovanju;

- razmisljati o granicama ravnopravnosti u §ir0j zajednici;

- razmisljati ko dijeli odgovornost za prevazilazenje prepreka u smislu
ravnopravnosti.

Ucéenicki zadaci

Ucenici kriticki analiziraju zamisljenu situaciju koja prikazuje kljucne
pojmove.

Ucenici primjenjuju kljuéne principe na svoju vlastitu drustvenu
situaciju.

Ucenici raspravljaju o kljuénim pitanjima koja se javljaju u lekciji.

Sredstva Kopije price.
Metode Kriticko razmiSljanje.
Rasprava.

Razvijanje pisanog argumenta.

Konceptualno ucenje

Raznolikost: Raznolikost postoji ne samo u vezi s etnickom pripadno$éu ili
nacionalnoscu. Postoje mnoge druge vrste razlika koje dijele ljude jedne od drugih i koje
mogu biti uzrok ozbiljnih drustvenih razlika, posebno ako vecina ili oni koji imaju vlast i
uticaj ne rade nista po tom pitanju zbog manjka razumijevanja ili saosjecanja.

Ravnopravnost: Postoje dvije osnovne vrste ravnopravnosti — ravnopravnost u pogledu
mogucnosti I ravnopravnost u pogledu razultata rezultata. Moguce je svima dati jednaku
priliku (na primjer da idu u 8kolu), ali ako se ne prevazidu neke barijere (poput
invalidnosti), ta moguénost nekima moze biti uskracena. Ravnopravnost rezultata za cilj
ima dopustiti svakom djetetu da stekne obrazovanje bez obizra na njegovu eventualnu

invalidnost.

Diskriminacija: Postupati prema nekome nepravi¢no na osnovu rase, roda, seksualnosti,
godina, uvjerenja, itd.
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Lekcija

Nastavnik razredu ¢ita pricu (materijal za ucenike 3.2). Ova pri¢a odnosi se na niz
kompleksnih pitanja koja mogu promaknuti ucenic¢koj paznji ako pri¢u ne prostudiraju
detaljnije. Kako bi im pomogao, nastavnik im dijeli materijal za ucenike 3.3 i objasnjava
sljedeci zadatak.

Ucenici rade u parovima kako bi nabrojali Sto viSe problema s kojima se suoCava osoblje
koledza Hope. To zapisuju u obliku zabiljeski u prvu kolonu materijala (,,Problemi). Zatim
predlazu nacine kako se s problemima moze nositi (,,RjeSenja“), a u tre¢u kolonu
(,,Odgovornosti®) upisuju onoga za koga misle da je odgovoran da ta rjeSenja provede.
Posljednja kolona moze ostati prazna do sljedece faze.

Ucenici zatim prezentiraju, uporeduju i raspravljaju o svojim rezultatima. Kao dodatak
ucenickim prezentacijama, neki ucenici trebali bi pripremiti materijale na stalku s papirom s
istim onim stavkama kao i na materijalu za u¢enike. Ako je na raspolaganju i grafoskop,
materijal se moze kopirati na folije koje parovi mogu popuniti.

Rasprava u razredu

Ucenici mogu postaviti neka od sljede¢ih pitanja ili nastavnik moze zapoceti raspravu
postavljajuci ih:
— Mislite li da je direktorica postigla svoj cilj da prema svakom u¢eniku postupa jednako?

— Mislite li da je direktorica trebala postivati vrijednosti roditelja izbjeglica i odvojeno
poducavati djecake i djevojéice? Razmislite o argumentima za i protiv.

— Bi li bilo bolje da su djecu izbjeglice ucili odvojeno od ostalih ucenika? Navedite
prednosti i nedostatke svakog pristupa, prvo za ucenike, a zatim za Siru zajednicu.

Ucenici bi trebali imati vremena da detaljno obrade jedno pitanje, a ne da raspravljaju o svim
pitanjima. Vazno je da razumiju da, u pluralistickim drustvima, ljudi imaju razli¢ite potrebe i
da to moze dovesti do sukoba. Stoga je vazno na poSten nacin rijesiti te sukobe obracajuci
punu paznju na sve pojedince i grupe (za vise detalja o rjeSavanju sukoba vidi Cetvrtu
nastavnu jedinku). U ovom sluc¢aju, $kola se moze gledati kao mikrozajednica u kojoj mladi
gradani nailaze na istu vrstu problema koji postoje i u zajednici kao cjelini.

Sljedeca pitanja pokazuju kako je bogata ova studija primjera, te da su pitanja uistinu
vrijedna proucavanja. Za daljnje proucavanje ¢e biti potreban dodatni ¢as. Nastavnik mora

odluditi hoce li izabrati odredene dijelove, ovisno o raspolozivom vremenu i uc¢eni¢kom
zanimanju.

Koliko su razli¢ite potrebe djece za obrazovanjem?

Klju¢na pitanja na koja ucenici moraju odgovoriti su, naravno, kako se ti problemi mogu
rijesti i bi li skola trebala ignorisati neke od njih (ako da, zasto).
Na ova pitanja moze se odgovoriti na dva nacina: prvo, razmisljaju¢i na Cije ¢e potrebe
uticati rjeSavanje ili ignoriSanje nekog problema, i drugo, identificiraju¢i one probleme koje
moze rijesiti Skolska zajednica.
Na prvi nacin ucenici ¢e bolje razumjeti specifi¢ne potrebe ucenika izbjeglica (i lokalnih
ucenika) tako $to ¢e razmisliti o sljedecem pitanju: ,,Koja ljudska prava — ili dje¢ja prava — su
uskracena djeci izbjeglicama?*
Evo nekoliko kategorija obrazovnih potreba. Ucenici bi trebali u pri¢i pronaéi primjere
sljedec¢ih potreba, te ih zabiljeziti u ¢etvrtu kolonu u materijalu:

— emocionalne potrebe;

— potrebe za ucenjem;
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— vjerske potrebe; - kulturne potrebe; - jezicke potrebe; - fizicke potrebe. Ucenici moraju
dati svoje primjere za svaku kategoriju.

Odgovornost i njene granice

Konkretna pitanja koja su se pojavila u prici trebala bi voditi do opcenitije rasprave o
jednakim pravima i obrazovanju.

Koliko je jednostavno svakom djetetu osigurati najbolje obrazovanje u skladu s njegovim
potrebama? Sta moze napraviti $kola i koji problemi zahtijevaju vanjsku podrsku, na primjer,
dodatno finansiranje od strane lokalnog vije¢a?

Ovdje ucenici slijede drugi ponudeni nacin i ova analiza vodi do vaznog zakljucka — slozena
pitanja tipi¢no se ne mogu rijesiti samo jednim korakom, §to bi u ovom slucaju znacilo, na
primjer, prosirivanjem Skole, zaposljavanjem posebno obucenog o0soblja, itd. Takve mjere
obrazovne reforme bile bi izuzetno pozeljne, ali one se nikad ne dogadaju jer ovise o
politickim odlukama (na primjer kako dodijeliti viSe poreskog novca). Ljudi koji razmisljaju
samo o0 poduzimanju tako naoko radikalnog koraka mogu na kraju zapravo ne uraditi nista,
osim §to ¢e krivicu prebaciti na druge. S druge strane, stvari se mogu popraviti i malim
koracima, $to u ovom slucaju znaci razmatranje onih dijelova problema koje direktorica,
nastavnik, ucenici ili roditelji mogu sutra promijeniti — ako zele, ili ako se slazu.

Ovdje je vazna treca kolona iz materijala. Ko je odgovoran, tj. ko ima mo¢ da neSto
promijeni? Ucenici raspravljaju jesu li mali koraci — poboljSanja unutar Skolske zajednice —
dovoljni 1 gdje su njihova ograni¢enja. Takoder mogu razmisljati o kombinaciji malih,
kratkoro¢nih koraka, te krupnijih koraka koji zahtijevaju viSe vremena.

Ovdje opet vrijedi da je ,,8kola zivot™, mikrodrustvo. Rasprava o strategijama za razvoj Skole
uvodi ucenike u razmisljanje o politickom donosenju odluka 1 strateSkom planiranju.

Skola je Zivot

Ucenici mogu uporediti koledz Hope sa situacijom u sv0joj vlastitoj $koli koristeci sljede¢u
ideju.

,,S kojim se preprekama u obrazovanju susreéu neki uéenici u vagoj $koli? Sta mislite ko ima
odgovornost za rjeSavanje tih potreba (na primjer, vlada, direktor, nastavno osoblje ili
ucenici)?*

Kod rjesavanja ovog pitanja mogu se primijeniti razli¢ite metode. Ono moze biti predmet
plenarne rasprave, razgovora s drugim ucenicima ili se moze povezati s projektom skolskih
novina (vidi petu nastavnu jedinku).

Pismeni zadatak

U procesu organizacije nastavnog procesa vazno je biti siguran da su ucenici razumjeli te da
mogu primijeniti ono $to su naucili. Jedan od nacina da se to ostvari jeste da se plenarna
rasprava poveze s pismenim zadatkom. To uclenicima daje mogucnost da razmisle o
pitanjima o kojima se raspravljalo na plenarnom dijelu i moze biti posebno korisno za sporije
I temeljitije ucenike, koji Cesto ostaju tihi u raspravi iako zapravo imaju puno toga za reéi.

Nastavnik mora odluciti koja tema najbolje odgovara ucenickom nivou razmisljanja i
razumijevanja. Moze biti sasvim dovoljno da ucenici ponove raspravu i daju svoj vlastiti sud.
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U jednoj zahtjevnijoj vjezbi, ucenici mogu mogu povezati ljudska prava i/ili pitanja
neravnopravnosti u drustvu, na primjer:

,,Evropska konvencija o ljudskim pravima i Konvencija o pravima djeteta navode da su vlade
duzne svakom djetetu osigurati moguénost obrazovanja.

— Objasnite mislite li da je Skola ispunila ovu obavezu.

— Sta je potrebno da bi djeca dobila obrazovanje koje zasluzuju?

— Sta mislite ¢ija je duznost da to osigura?

— Na koja druga podruéja zivota neravnopravnosti u drustvu takoder uti¢u?

— Raspravite to pitanje.”
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Zivjeti u demokratiji

PredloZeni rezultat plenarne rasprave (stalak s papirom, popunjeni

materijal)

Pomo¢ za koledZz Hope

Problemi

RjeSenja

Odgovorni

Obrazovne potrebe

(1) Djeca izbjeglice

Jezicki problemi

Posebni kursevi

Direktorica, lokalno
vijece

Jezicke

Djecak ne govori

Terapija, posebno

Savjet: direktorica,

Jezic¢ke, emotivne

poducavanje nastavnik
Djevoj¢ica ne moze |Medicinski Fizicke
hodati tretman, posebno

poducavanje,

savjeti za

roditelje
(2) Izbjeglice i lokalni ucenici
Nasilje, zadirkivanje, |Rasprava u Nastavnici, Emocionalne
bande, prijetnje, razredu; pravila ucenici, Drustvene
povrijeden djecak ponasanja; ucenici roditelji Stavovi i vrijednost

kao posmatraci

(3) Nastavnici

Ne mogu brinuti za |Manji razredi Lokalno vijece Ucenje  jezika,
izbjeglice i lokalne |predavanja o kulturne,
ucenike smjenama Vjerske

Vise nastavnika
(4) Roditelji
Zele odvojene ,,Ne”? ? Kulturne,
razrede za djeCakei1 |,,Da”? Vjerske

djevojcice
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Nastavna jedinka 3 — Razli¢itost i pluralizam

Cetvrta lekcija

Zas$to su vazna ljudska prava?

Zasto su plgtrebni propisi o ljudskim pravima da bi se zaStitile ugrozene
kategorije?

Obrazovni ciljevi Ucenici mogu razmatrati:
- pitanja koja se javljaju kada ljudi s razli¢itim vrijednostima i
nac¢inom zivota pokusaju zZivjeti zajedno;
- razloge zasto su nastali medunarodni instrumenti za ljudska prava,
posebno tamo gdje su pojedinci i zajednice ugrozeni.

Ucdenicki zadaci Ucenici:

- se ukljucuju u kriticke analize i davanje prioriteta odredenim

situacijama;

- glume rasprave medu suprotnim stranama,

- razvijaju kljucne principe koji se zasnivaju na glumi po
ulogama i uporeduju ih sa odgovarajué¢im dijelovima
obrazovanja za demokratiju i ljudska prava;

- Uporeduju scenarije sa stvarnim primjerima o krSenju ljudskih
prava u svojoj drzavi;

- Rade prezentacije za druge uCenike o izabranim dijelovima
obrazovanja za demokratiju i ljudska prava.

Sredstva Kopije scenarija s otokom (materijali za ucenike 3.4).

Kopije situacijskih kartica za svaku manju grupu (materijali za
ucenike 3.5).

Lista klju¢nih elemenata ljudskih prava (materijali za u¢enike 3.6).
Veliki listovi papira i materijal za crtanje, koji su potrebni za
konac¢nu prezentaciju.

Metode Kriticko razmisljanje.
Rasprava.
Pregovaranje.
Grupna prezentacija.

Osnovne informacije

Evropska konvencija o ljudskim pravima uvedena je kako bi $titila prava ljudi kojima su
osnovna prava uskracena, na primjer pravo na zivot, vjersku slobodu ili jednakost pred
zakonom. Sve zemlje c¢lanice Vije¢a Evrope saglasile su se da ¢e se pridrzavati ¢lanova
Konvencije u odnosu prema svojim gradanima. Svaka drzava mora izvijestiti medunarodnu
zajednicu o stanju ljudskih prava u svojoj zemlji. Pojedini gradani mogu se Zaliti
Evropskom sudu za ljudska prava ako vjeruju da im drZzava ¢iji su gradani uskracuje
njihova ljudska prava. Drzava takoder moze uloziti zalbu protiv druge drzave zbog krsenja
ljudskih prava, ali ovo se ne dogada Cesto.

Evropska konvencija o ljudskim pravima usko je vezana uz Opc¢u deklaraciju o ljudskim
pravima, koja je donesena nakon genocida u Drugom svjetskom ratu.
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Zivjeti u demokratiji
Lekcija

Nastavnik se poziva na ,kartice s ulogama* (materijali za u¢enike 3.4) kada uvodi scenarij i
dvije grupe koje su ukljuene u glumu. Nastavnik prvo opisuje otok, po mogucnosti uz
pomoc¢ karte na tabli, a zatim opisuje otocane koji tamo Zive ve¢ generacijama.

Zatim nastavnik govori razredu da je stigla jo$ jedna grupa i da se Zele naseliti na otoku. Ta
je grupa znatno drugacija od oto¢ana. Nastavnik opisuje doseljenike i njihov nacin Zivota, a
zatim dijeli razred na dva dijela. Jedna polovica glumit ¢e otocane, a druga doseljenike.
Postoje dva moguca nacina raspravljanja o ovim pitanjima (vidi ispod: metode 1 i1 2). Za
razrede koji su navikli na glumu po ulogama primijenite metodu 1, a za razrede koji su
navikli raditi na formalnije nacine primijenite metodu 2.

Metoda 1: gluma po ulogama

Ucenici rade u parovima. Jedan od njih ima ulogu otocana, a drugi doseljenika. Moraju
razmiSljati o svim situacijama koje su opisane na malim karticama sa stanovista svojih ljudi.
Zapocet ¢e pregovore s drugim ljudima (pretpostavljajuci da jezik nije prepreka). Moraju se
pokusati dogovoriti oko sljedeceg:

a) Koji su najozbiljniji problemi njihovih ljudi?

b) Sta Zele dobiti iz pregovora?
Zatim nastavnik trazi da parovi otocana 1 parovi doseljenika sjednu zajedno. Odglumit ¢e

sastanak dva naroda u pokusSaju da dodu do dogovora oko oba pitanja i smjernica za
buduénost.

Podsjetite dvije grupe prije nego zapo¢nu raspravu da oto¢ani ne bi trebali biti u potpunosti
sretni dok doseljenici ne napuste otok, jer bi kompletan njihov nacin zivota mogao biti
ugrozen. S druge strane, doseljenici vole ovo novo mjesto i mogu biti spremni upotrijebiti
silu kako bi tu i ostali.

Recite svakoj grupi od Cetiri u¢enika da se prvo dogovore o najozbiljnijim problemima grupa
i da ih rjesavaju po vaznosti, polaze¢i od najozbiljnijeg prema najbezazlenijem, ovisno o
tome koliko vremena budu imali.

Metoda 2: Usmjerena rasprava

Ovu vjezbu najbolje je izvesti uz pomo¢ glume, ali moze vrlo dobro funkcionisati i S
ucenicima koji nisu navikli na to. Pola razreda ¢e posmatrati situaciju sa stanovista oto¢ana,
a druga polovina sa stanovista doseljenika. Svaka situacija opisuje se s oba stanovista.
Radeé¢i u parovima ucenici odlucuju koji su najozbiljniji problemi i pokusavaju smisliti
najbolji nacin za rjeSavanje svakog pitanja iz njihovog ugla gledanja. Podsjetite ih da postoji
»idealan® odnosno ,,pravuc¢an® nacin rjeSavanja svakog problema, ali stvarnost (i historija)
uce nas da bi jedna strana mogla dobiti vise nego druga zbog neravnomjerno rasporedene
moci.

Nastavnik usmjerava raspravu o svakoj od situacija, razmatraju¢i jedno videnje problema, a
zatim pitajuci drugu grupu za suprotno videnje. Nastavnik pokuSava posti¢i dogovor izmedu
dvije grupe. Svaku raspravu moze voditi jedan par iz svake od strana, a koji staje ispred
cijelog razreda i izlaze problem kako ga vidi. Varijacija ove metode jeste da parovi
raspravljaju o svakoj situaciji, gdje jedno predstavlja otocane, a drugo doseljenike.

IzvjeStavanje za metode 11 2
Ispitajte ucenike o situacijama o kojima su raspravljali koriste¢i sljedeca pitanja: - Jesu li
pitanja bila jednostavna ili teSka? ZasSto?

- Je li svaka grupa nakon pregovora dobila $to je zeljela? — Koja je grupa najvise
dobila iz pregovora? Zasto?
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—Je li jedna grupa imala viSe moralnih prava od druge u svakoj situaciji?
— Kako bi mogla izgledati buduc¢nost na otoku za te dvije grupe?
— Sta bi moglo sprije¢iti nadmo¢ jedne grupe nad drugom?

— Napisite spisak pravila ili principa koji bi mogli pomo¢i dvjema grupama da na otoku
zive zajedno u miru. Uporedite taj spisak s klju¢nim elementima ljudskih prava (vidi
materijale za ucenike 3.6). Koji bi od ovih ¢lanova mogao pomoéi u sprecavanju
situacije u kojoj ljudi poput otocana izgube svoj otok, svoj naéin Zivota i svoja osnovna
ljudska prava?

Nastavnik isti¢e da se ovakva situacija dogodila mnogo puta u historiji, na primjer, kada su
britanski doseljenici kolonizirali Australiju ili kada su Evropljani kolonizirali Sjevernu i
Juznu Ameriku. U to vrijeme nije bilo medunarodnih zakona o ljudskim pravima i1 mnogi
dogadaji koji su se odigrali krsili su ljudska prava autohtonog stanovnistva. Sli¢ne situacije
jo$ uvijek se dogadaju, na primjer, tamo gdje se juznoamerickim plemenima oduzima
njihova zemlja jer medunarodne kompanije miniraju ili sijeku Sume.

Isticanje znacaja ljudskih prava

Kao zadnju vjezbu u ovoj cjelini, nastavnik trazi od ucenika (u grupama) da izaberu jedno od
ljudskih prava koje se nalazi u Evropskoj konvenciji, a 0 kojem se raspravljalo tokom ove
nastavne jedinke. Zatim ucenici prave transparent s istaknutim tim pravom i pripremaju
prezentaciju o njegovoj vaznosti. Neki u¢enici mogli bi nacrtati scene iz glume o oto¢anima
kako bi na dramati¢an nacin prikazali probleme. To se moze prezentirati pred razredom,
razredima istog uzrasta ili ¢ak cijeloj Skoli. Na taj nafin ova nastavna jedinka moze
predstavljati uvod u detaljniji projekat, ako vrijeme dopusti i ako su uéenici zainteresirani.
Vidi lekcije 4 i 5 (mediji) za planiranje takvog jednog projekta u razredu.
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Materijal za ucenike 3.1
Skola na rubu $ume

Jednom davno postojala je zajednica ljudi koji su zivjeli u gustoj Sumi na rubu jednog
planinskog lanca. To su bili religiozni ljudi koji su odgajali svoju djecu strogo kako bi
postovali bogove svog naroda. Njihova religija smatrala je da nema razlika izmedu
muskaraca i zena.

Velika ravnica prostirala se izmedu planina i najdaljeg ruba drzave. Drukcija zajednica ljudi
Zivjela je u ravnici. Oni nisu imali religiju, ali su naporno radili jedni za druge. Bili su Zestoki
ratnici i muskarci su bili dominantan pol. Zene su postovali, ali one nisu mogle postati vode.
Ljudi iz Sume nisu imali ni$ta s ljudima iz ravnice. Mrzili su i bojali se jedni drugih. Nekada
su medu njima izbijali ratovi.

Jednog dana, jedan mladi muskarac stigao je na rub Sume. Rekao je da tu Zeli sagraditi Skolu
da bi se djeca iz obje zajednice mogla Skolovati zajedno kako bi kona¢no mogao zavladati
mir izmedu dva naroda.

Uskoro je jednostavna drvena gradevina bila spremna i dosao je dan kada je ucitelj prvi put
otvorio svoju Skolu. Nekolicina djece iz obje zajednice dosla je da vidi kako ¢e tu biti.
Roditelji i vode dviju zajednica gledali su zabrinuto.

U pocetku su postojali problemi medu djecom. Rugali su se jedni drugima i ¢esto su izbijale
tuénjave. Ali djeca su shvatila vrijednost dolaska u $kolu i stvari su se pomalo pocele
smirivati. Nastavnik je bio strog, ali poSten, i prema svim ucenicima ponasao Se jednako.
Rekao je da postuje oba nacina zivota i djecu je ucio o drukc¢ijim nacinima zivota.

Sve vise djece pocelo je pohadati Skolu na rubu Sume.
Medutim, uskoro je postalo jasno da $kolu pohada viSe djece iz ravnice.

Djeca iz Sume Su sada c¢inila samo Cetvrtinu Skole. Nastavnik je razgovarao s roditeljima s
obje strane kako bi ih podstakao i razuvjerio.

Ali tada, jednog jutra, nastavnik je dosao i vidio da je neko spalio Skolu do temelja.

(Prema prici Teda Huddlestona iz Fondacije za civilno gradanstvo)
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Materijal za ucenike 3.2
Hope je za svakoga

Direktorica koledza Hope bila je darezljiva i humana Zena. Cvrsto je vjerovala u znadaj
obrazovanja. ,,Svako zasluzuje dobar pocetak u zivotu,” znala je reci radnicima. ,,Ne zelim
da ikoga stavljate u povoljniji polozaj od drugih u ovoj skoli. To ne bi bilo posteno.*
Onda je jednog dana u Skolu stigla grupa djece izbjeglica. Njihove porodice izbjegle su iz
susjedne drzave pogodene sukobom. Direktorica je rekla radnicima:
., Ovi nesretni mladi ljudi su sve izgubili. Ucinite da se osjecaju dobrodosli u vasim
ucionicama. Njihovu bi patnju trebalo sto vise ublaziti. Oni nisu krivi za rat. *

Radnici su se slozili. Djeca su rasporedena u razrede prema svojim godinama. Vecina djece
izbjeglica bili su sami u razredu, ali u jednom je bila grupa od cetiri djecaka izbjeglice.

Nije trebalo dugo da radnici primijete koliko je teSko postupati se prema djeci izbjeglicama
kao i prema drugima u razredu. Jedan po jedan dolazili su direktorici sa svojim problemima.
,Dijete izbjeglica u mom razredu ne govori nas jezik,“ rekao je jedan nastavnik. ,,Nemam
vremena da joj sve prevodim. To mi oduzima previSe vremena. Drugi ucenici ispaStaju.”
,»UCenik izbjeglica iz mog razreda ne Zeli ni s kim pricati,” primijetio je drugi nastavnik.
»Mozda je istraumatiziran od rata. Ili mozda ima poteskoca u ucenju. Sta mogu uciniti?*
Tre¢i nastavnik je rekao, ,,Jmam dijete koje je bilo ranjeno. Djevoj¢ica ne moze hodati. Ne
moze se ukljuciti niti u jednu fizi€ku aktivnost i ne moze se popeti stepenicama do
laboratorije.*

Zatim su se poceli javljati drugi problemi. Za vrijeme ruc¢ka neku djecu izbjeglice su tukli i
zadirkivali. Nazivali su ih pogrdnim imenima, a neka djeca su im rekla da se vrate odakle su
i dosli.
Cetiri dje¢aka iz istog razreda osnovala su bandu da bi se zastitili. Jednog dana izbila je tu¢a
izmedu jednog od njih i lokalnog djecaka. Izbjeglica je tesko ozlijedio svog protivnika.
Radnici su se zalili direktorici da bi djecak trebao biti izbacen iz $kole, ali direktorica se
pitala bi li to bilo posSteno, uzimajuci u obzir sve §to je mladi izbjeglica prozivio. Radnici su
rekli:
., Pokusali smo sve da ovo uspije, ali nasa vlastita djeca previse ispastaju. Ne mozZemo u
isto vrijeme uciti ovu djecu i dati sve od sebe za lokalne ucenike.

Nedugo nakon toga, direktorica je pozvala roditelje djece izbjeglica. Oni su rekli:

,,Ne svida nam se sto djecaci i djevojcice zajedno imaju fizicko. To se protivi nasoj vjeri i
kulturi.”

Direktorica je kona¢no pocela gubiti strpljenje. Ovo je smatrala ozbiljnim problemom, ali u
srcu je znala da ne smije gubiti nadu.
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Zivjeti u demokratiji

Materijal za ucenike 3.3

Pomo¢ za koledZ Hope

Problemi RjeSenja

(1) Djeca izbjeglice

(2) Izbjeglice i lokalni ucenici

(3) Nastavnici

(4) Roditelji
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Materijal za ucenike 3.4
Otocani i doseljenici (kartice s ulogama)

Prva grupa: Otocani

Vi ste grupa oto¢ana. Va$ narod Zivi na ovom otoku hiljadama godina. Vasi preci su
pokopani na svetim mjestima u planinama i vi vjerujete da su njihove duse jos uvijek tamo.

Vodite vrlo jednostavan nadin Zivota. Zene se brinu za djecu dok muskarci lutaju cijelim
otokom loveci zwotlnje 1 sakupljajuci hranu iz bujne Vegetac1Je Vasi ljudi vjeruju da je
svako odgovoran za oCuvanje prirode da se ona netaknuta sacuva za sljede¢u generaciju.
Vase oruzje su koplje, luk i strijela, te zamke za zivotinje.

Vasa religija zasniva se na postovanju prirode, a kultura na vaznosti vase zajednice. Kada
nedostaje hrane svi dijele, a ljudi naporno rade jedni za druge. Kada hrane ima u izobilju,
ljudi se okupljaju i pjevaju, plesu te pricaju pri¢e. Vas§ narod nema potrebe za pismom.

Imate veoma malo zakona. Voda plemena moze proglasiti nove zakone ako je to potrebno.
On takoder moZe razrijesiti nesuglasice medu ¢lanovima vase zajednice.

Druga grupa: Doseljenici
Vi ste s grupom ljudi koji su plovili iz Evrope u potrazi za novim nacinom Zivota za sebe i

svoju porodicu. Zelite pronaci neku novu zemlju koja je otkrivena na drugoj strani svijeta.
Nadate se da ¢ete se tamo smjestiti kako biste sagradili domove i farme, te postali bogati.

Sa sobom nosite alatke za obradivanje tla i pistolje za lov. Vasa kultura zasniva se na
obrazovanju i napornom radu. Svako zeli biti bogat i ugodno zivjeti. Nemate nikakvu vjeru
I smatrate da bi ljudi trebali imati pravo da slijede svoju sudbinu.

O stvarima u svojoj novoj zajednici Zelite odlucivati na demokratski nacin. Napustili ste
druStvo gdje je samo jedna elitna grupa imala mo¢ i1 gdje su postojale velike razlike u
bogatstvu. Zelite osnovati druitvo u kojem su svi ljudi jednaki odnosno gdje svako ima
jednaku priliku za uspjeh.
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Materijal za ucenike 3.5

Situacijske kartice: oto¢ani

Pogledaj sljedece situacije i u svojim grupama odlucite $ta bi trebalo uraditi.

Otocani

10 Nove ograde

Neki doseljenici su doselili se postavljajuci
ograde oko svojih kuca, preko staza koje ste
uvijek Kkoristili kako biste slijedili svoja
stada. Neke od njih ste srusili.

20 Ometac posjeda

Otocanin je prelazio preko podrucja koje su
doseljenici ogradili pa su pucali u njega i
ubili ga.

30 Mjesoviti brak

Jedan od otocana zaljubio se u doseljenicu.
Zele se vjendati i zivieti u jednoj od
zajednica doseljenika. Muskarceva porodica
izuzetno je nesretna zbog toga.

40 Sveta mjesta

Neki doseljenici kopaju u planinama u
potrazi za mineralima na mjestima za koja vi
vjerujete da u njima zive duse vasih predaka.
Ta mjesta su za vas sveta. U znak protesta
napali ste neke ljude koji su tamo kopali.

50 Obrazovanje
Neki od doseljenika otvorili su skolu i

pozvali su vaSu djecu da se pridruze 1 nauce
Citati i pisati.
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Doseljenici
1D Nove ograde

Otoc¢ani su srusili neke od ograda koje ste
postavili da biste zadrzali zivotinje koje ste
ulovili.

2D Ometac posjeda

Otocani su ometali vase posjede koje ste

ogradili za svoje Zivotinje. Jednog ste
upozorili, a zatim pucali u njega.

3D Mjesoviti brak

Jedna od doseljenica =zaljubila se u

otoanina. Zele se vjentati i Zivieti u
zajednici doseljenika. Neki doseljenici su
nesretni zbog toga.

4D Sveta mjesta

Otkrili ste vrijedne minerale u planinama. Te
minerale ¢ete moc¢i prodati trgovcima kod
kuce. lzgleda da otocCani smatraju planine
svetima, za S§to vi mislite da je Cisto
praznovjerje. Napali su ljude koji su tamo
kopali.

5D Obrazovanje

Neki od doseljenika otvorili su skolu.
Pozvali su otocane da poSalju svoju djecu u
Skolu.
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Materijal za ucenike 3.6
Klju¢ni elementi ljudskih prava™

1. Pravo na zivot.
. Zabrana mucenja.
. Zabrana ropstva.
. Pravo na slobodu i sigurnost.
. Pravo na pravic¢no sudenje.
. Pravo na efikasan pravni lijek u sluc¢aju povrede prava.
. Zabrana diskirminacije; pravo na ravnopravnost.
. Pravo ¢ovjeka da bude priznat kao osoba; pravo na nacionalnu pripadnost.
. Pravo na privatnost i porodi¢ni Zivot.
10.Pravo na brak.
11.Pravo na li¢énu imovinu.
12. Pravo na kretanje.
13. Pravo na azil.
14. Sloboda misljenja, savjesti i vjeroispovijesti.
15. Sloboda izraZavanja.
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16. Sloboda okupljanja i udruzivanja.
17.Pravo na hranu, pice i smjestaj.

18. Pravo na zdravstvenu zastitu.

19. Pravo na obrazovanje.

20. Pravo na zaposljavanje.

21.Pravo na odmor i slobodno vrijeme.
22.Pravo na socijalnu zastitu.
23.Pravo na politicko djelovanje.
24.Pravo ucesc¢a u kulturnom Zivotu.
25. Zabrana destrukcije ljudskih prava.
26. Pravo na drustveni poredak koji priznaje ljudska prava.
27.0Obaveze pojedinca.
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Zivijeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 4: Sukob

Sta uraditi kada se ne slazemo?

Koncept mira ima veoma vaznu kulturnu dimenziju. U orijentalnim kulturama mir se
tradicionalno viSe odnosi na unutarnji mir (mir u srcu ili dusi), dok se u zapadnom svijetu, mir
smatra ne¢im S$to postoji izvan pojedinca (odsustvo rata ili konflikta i nasilja). Na primjer, u
Indiji mir se kaze ,,shanti* i podrazumijeva savrSeni red ili mir duse. Gandhi je svoju filozofiju i
strategiju zasnivao na konceptu pod imenom Ahimsa, $to u sustini znaci ustezanje od svega §to je
na bilo koji nacin Stetno. On je kazao: ,,Ahimsa doslovno znaci nenasilje, ali za mene ima mnogo
Sire 1 neuporedivo §ire znacenje. To znaci da ne smijete nikoga uvrijediti; ne smijete imati
okrutne misli, ¢ak ni kada se one odnose na one koje smatrate neprijateljima. Za sljedbenike ove
doktrine neprijatelj ne postou “ U tradiciji Maya, mir se odnosi na koncept blagostanja. On je
povezan sa idejom savrSene ravnoteze izmedu razlicitih podrucja naseg zZivota.

,,Pozitivni mire opisuje stanje u kome je kolektivna volja usmjerena ka promoviranju mira i
uklanjanju prepreka miru. To podrazumijeva zalaganje za socijalnu pravdu, ¢ime se ide dalje od
postavke da je mir odsustvo straha, nasilja i rata. To takoder podrazumijeva zalaganje za
nenasilno rjesavanje konflikata i nastoji podstaci takve sposobnosti kod grupa i pojedinaca, kako
bi se druStveni problemi rjesavali na konstruktivan naéin. Za one koji se bave obrazovanjem za
demokratiju i ljudska prava to takoder podrazumijeva i promoviranje demokratskih procesa u
ucionici, razgovor na temu ovlasti i zloupotrebe ovlasti, kao 1 konstantne napore na usavrSavanju
vjestine slusanja, vodenja konstruktivnog dijaloga, te spremnosti na rjeSavanje sukoba.

Je li nasilje prirodno? Mnogi su uvjereni da su ljudska bi¢a prirodno nasilna i da, shodno tome,
ne mozemo izbjeéi ratove, konflikte 1 druge oblike nasilja u zivotu i1 drustvu. Drugi stru¢njaci za
ovu oblast tvrde da mi mozemo izbjec¢i nasilne misli, osje¢anja i1 djela. Seviljska izjava o nasilju,
koju je 1986. godine saCinila grupa mislilaca i nauc¢nika iz mnogih zemalja sjevera i juga, istoka 1
zapada, potvrduje navedenu tvrdnju sljede¢im rijecima:

“1. Naucno je netacno re¢i da smo od svojih zivotinjskih predaka naslijedili tendenciju da
ratujemo (...). Ratovanje je pojava vezana isklju¢ivo za Covjeka i ne javlja se kod drugih
zivotinja (...).

2. Postoje kulture koje stolje¢ima nisu ratovale, a postoje i one koje Cesto ratuju u odredenim
periodima, ali ne i uvijek (...).

3. Naucno je netacno reci da je rat ili neko drugo nasilno ponaSanje genetski programirano u
nasoj ljudskoj prirodi (...).

4. Naucno je netacno re¢i da Covjek ima ,,nasilan um* (...) naSa djela posljedica su naseg
odgoja 1 nacina socijalizacije (...).“

Vecinu nas okolina je odgojila tako da reagujemo agresivno i nasilno. Mi u¢imo da mislimo,
osjecamo 1 djelujemo agresivno, a nekada cak 1 nasilno. Gdje god da Zivimo, izlozeni smo
drustvenom 1 kulturnom pritisku koji nas usmjerava da gotovo konstantno ¢itamo o nasilju,
gledamo nasilje i sluSamo 0 nasilju. Televizijske emisije, reklame, novine, video igre, te filmska i
muzicka industrija u velikoj mjeri doprinose takvom stanju stvari. Ve¢ do perioda adolescencije
dijete vidi na hiljade ubistava i ¢inova nasilja samo putem televizije. Svjesno ili ne, nase
moderno drustvo zapravo odobrava nasilje. Nasilje se smatra pozitivnom vrijednoscu.

U mnogim kulturama odbijanje nasilja, ﬁziékog nasilja 1 konfrontiranja smatra se znakom
slabosti, osobito kod muskaraca koji su ve¢ od ranog djetinjstva izlozeni velikom pritisku od
strane SVO_]lh vrinjaka.®®
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'® Tekst iz «COMPASS-a, prirucnika za obrazovanje mladih za demokratiju i ljudska prava», Vijeée Evrope,
Strasbourg 2002., str. 376ff
' Iz ,Rje¢nika pojmova obrazovanja za demokratiju i ljudska prava“, Karen O'Shea, Vijete Evrope,

DGIV/EDU/CIT (2003) 29.
8 Tekst iz «COMPASS-a, priruénika za obrazovanje mladih za demokratiju i ljudska prava», Vije¢e Evrope,
Strasbourg 2002., str. 380.



Nastavna jedinka 4 — Sukob

Za dodatne informacije, vidi listu s materijalima za nastavnike na kraju ove nastavne jedinke.
Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava

Kroz ovu grupu lekcija ucenici Ce:

dobiti nova saznanja 0 mehanizmima koji stoje iza konflikta,
e dobiti nova saznanja o nenasilnom rjesavanju konflikata,
e poboljsati vlastitu sposobnost rjesavanja konflikta u svojoj okolini,

e poboljsati vlastitu sposobnost da razmi$ljaju o stanovistima i potrebama svih strana u
konfliktu,

e dobiti nova saznanja o konfliktu izmedu ljudskih prava,
e usavrsiti kritiCko misljenje o upotrebi nasilja,
¢ dobiti nova saznanja o tome kako se suociti s nasiljem s kojim se susretnu,

e biti stimulisani da pridju konfliktu u nenasilan nacin.
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Zivjeti u demokratiji

NASTAVNA JEDINKA 4: Sukob

Sta uraditi kada se ne slazemo?

Naslov Obrazovni ciljevi Ucenicki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva lekcija:|Uvodenje pristupa Analizirati sukob; Materijal Rad u
Rjesavanje |rjeSavanja sukoba u pronaci rjeSenja. za ucenike |manjim
sukoba Sest koraka. 4.1 grupama.
Druga Uciti kako Analizirati Materijal Rad u
lekcija: primijeniti pristup u sukob; pronaci za ucenike |manjim
Primjena  |Sest koraka. rjeSenja. 41 grupama.
pristupa u Materijal
Sest koraka za ucenike

4.2
Treca Uciti kako prepoznati i|Analizirati situaciju u{Materijal Rad u manjim
lekcija: analizirati situacije ulkojoj su ljudska prava|za ucenike |grupama.
Konflikt kojima su ljudska prava|u sukobu. 4.3 .
izmedu u sukobu. Materijal ~ |Kriticko
ljudskih za ucenike |razmisljanje.
prava. 5.2
Cetvrta Razviti kriti¢ko Razmisljati o Materijal Rad u manjim
lekcija: razmisljanje o upotrebi nasilja i za uCenike |grupama.
Upotreba  |prihvatljivosti upotrebe |0 svom vlastitom 4.4 Kriticko
nasilja nasilja i o osobnom ponasanju. razmisljanje.

ponasanju.

90




Nastavna jedinka 4 — Sukob

Prva lekcija
Rjesavanje sukoba

Kako rjeSavati ozbiljna neslaganja?

Obrazovni ciljevi  Uvodenje pristupa rjeSavanja sukoba u Sest koraka.

Uc¢enicki zadaci Analizirati sukob; pronaci rjesenja.
Sredstva Listovi papira ili sveske i olovke. Materijal za ucenike 4.1.
Metode Cijeli razred ili eventualno rad u paru.

Konceptualno ucenje

Konflikti su, neizbjezno, dio naSe svakodnevnice. Ne moraju se posmatrati kao negativne
pojave, nego kao sukob interesa izmedu grupa ili pojedinaca. U politici sukobi su ¢ak vazan dio
javne rasprave. Samo kroz otvoreni sukob i trazenje kompromisa sve razli¢ite drustvene grupe
osjecaju da ih se sasliSalo i da su se uklopile. Rjesavanje konflikta je sposobnost koja se udi.
Cilj ove lekcije jeste da pruzi svoj doprinos tome.

Sljedeéi opisi rjeSavanja sukoba pojavljuju se u ovoj lekciji i vazno je da je nastavnik svjestan
njihovog znacenja.

Situacija u kojoj su obje strane pobjeduju: U toj situaciji dogovoreno razrjeSenje konflikta znaci
da su obje strane na dobitku i osje¢aju da su dobile ono $to su Zeljele. Na to se gleda kao na
najidealnije razrjeSenje sukoba kojim se spre¢ava njegovo ponovno izbijanje.

Situacija u kojoj jedna strana gubi a druga pobjeduje: time se opisuje situacija u kojoj
razrjeSenjem sukoba jedna strana gubi a druga pobjeduje. Ta situacija Cesto znaci da ¢e do
sukoba ponovo do¢i jer je nepovoljna po stranu koja je gubitnik.

Situacija u kojoj obje strane gube: u toj situaciji niti jedna strana razrjeSenjem sukoba ne dobiva
niSta. Ta situacija znaci da je konflikt samo privremeno suzbijen i da postoji velika mogucnost
njegovog ponovnog izbijanja.
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Zivjeti u demokratiji
Lekcija
Nastavnik pocinje tako $to na lijevoj strani table napise rije¢ ,,SUKOB®. Ucenike ¢e zamoliti da
na list papira napiSu izraze i rije¢i kojih se mogu sjetiti, a koje povezuju s rije¢ju ,,sukob®.
Isto se radi i s rijecju ,,MIR*, koju nastavnik piSe na desnu stranu table. Zatim nastavnik pita 10
ucenika da izloze svoje rije¢i. Rezultati se pridodaju na tablu i ucenici daju svoje komentare na
sljedeca pitanja:

— Jesu li iznenadeni nekom od izabranih rijeci?

— Jesu li sve rije¢i povezane sa sukobom negativnog, a one povezane s mirom pozitivnog
znacenja?

Nastavnik zatim pita ucenike da daju primjere sukoba koje su sami iskusili ili koji su se javili u
njihovom okruzenju. Nastavnik od njih trazi da kazu pripadaju li ti sukobi kategoriji sukoba koji
se mogu rijesiti 1 koji su prvi korak prema kompromisu, ili kategoriji sukoba koji se ne mogu
rijesiti. Nastavnik zatim uvodi ideju da sukobi ne moraju nuzno voditi do nasilja i da su moguci
mnogo uspjesniji pristupi sukobima.
Nastavnik im tada navodi konkretni primjer sukoba koji se moze pojaviti u porodici.
,Katja, 18-ogodisnja kcer, Zeli gledati film na DVD-u koju je nedavno dobila od prijateljice. Njen
brat Martin, 15 godina, Zeli gledati svoju omiljenu televizijsku emisiju.*

Nastavnik zatim svakom uceniku daje kopiju materijala za u¢enike 4.1 i pocinje analizirati taj
sukob uz pomoc¢ pristupa u Sest koraka.

Koraci 1 i 2 se poduzimaju s cijelom grupom, a vodi ih nastavnik, koji insistira da se definisu
stvarne ,,potrebe‘ obje strane, te da se da jasna definicija sukoba.

U koraku 1 vazno je da se na neprovokativan nacin iskazu prave potrebe obje strane. Mora se reéi
koje su stvarne potrebe u pozadini problema, jer se one mogu razlikovati od potreba koje iznesu
same strane. U drugom koraku, probem u pozadini sukoba formulira se tako da se obje strane s
njim sloze.

Tre¢i korak sastoji se od pronalaska mogucih rjesenja. U ovoj fazi rjeSenja se ne bi trebala
komentarisati niti osudivati — svaki doprinos trebao bi biti dobrodosao. Treci korak bi se mogao
odvijati u parovima, nakon kojeg bi mogla uslijediti razmjena misljenja (ili zamjena partnera?).
Nastavnik zatim uvodi pojam ,,gubi-gubi®, ,,dobiva-gubi®, ,,gubi-dobiva‘“ ili ,,dobiva-dobiva“ u
analizu rjeSenja, a zatim trazi od parova da ocijene svoja rjeSenja koristeci taj koncept (4. korak).

Ako ucenici otkriju da niti jedno od njihovih rjesenja ne rezultira situacijom u kojoj su obje strane
pobjeduju, od njih trazi da i dalje razmis$ljaju. Medutim, uvijek ¢e postojati slucajevi u kojima
nije moguce rjesenje ,,dobiva-dobiva“. Nakon S$to predstavi svoje odgovore, nastavnik poziva
grupu da odluci koje rjeSenje je najbolje (5. korak). U stvarnom sukobu, u kojem su strane
direktno ukljucene u ovaj pristup rjeSavanja sukoba, strane moraju prihvatiti rjeSenje. Nastavnik
zavr$ava krako predstavljaju¢i moguénost 6. koraka. Kljuéni element 6. koraka je to $to se nakon
nekog vremena (nekoliko minuta, sati, dana ili sedmica, ovisno o prirodi sukoba) rjeSenje
ocjenjuje 1, ako je potrebno, prilagodava.

U zakljucku, nastavnik podupire raspravu o tome bi li metoda u Sest koraka mogla funkcionisati,
u kojoj vrsti situacije, i koje bi mogle biti posljedice ako bi takav instrument bio naSiroko poznat i
koriSten. O tome bi se trebalo raspravljati razmisljajuc¢i o razli¢itim grupama i kontekstu, kao na
primjer:

— vr$njacke grupe;

— porodica;

— razred;

— Skola;

— drzava,;

— rat;

— sport.
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Druga lekcija
Primjena pristupa u Sest koraka

Kako izbjeci svade sa susjedima?
Obrazovni ciljevi  U¢iti kako primijeniti pristup u Sest koraka.
Uc¢enicki zadaci Analizirati sukob i pronaci rjesenja od kojih obje strane imaju Koristi.

Sredstva Kopija jednog od scenarija sukoba iz materijala za ucenike 4.2 za svaku
manju grupu.

Materijal za ucenike 4.1.

Metode Rad u manjim grupama.

Osnovne informacije

Mirno razrjeSenje sukoba ne moze se u praksi primijeniti samo uz poznavanje odgovarajuceg
teoretskog koncepta. U tu nam je svrhu potrebna edukacija koja nas dovodi do savladavanja
navedene vjestine. Ova lekcija nudi odredenu edukaciju te vrste, a sljedeci korak trebala bi biti
konkretna primjena u jednoj stvarnoj situaciji u skoli.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Nastavnik zapocinje ¢as objasnjavajuéi uCenicima da im je zadatak primijeniti pristup rjeSavanja
sukoba u Sest koraka u razli¢itim konfliktnim situacijama.

Razred se dijeli u male grupe od Cetiri ili pet ucenika i svaka grupa dobije kopiju materijala za
ucenike 4.2. Svaka grupa radi na jednom od scenarija, tako da ¢e na svakom scenariju raditi vise
od jedne grupe. Ucenici takoder koriste materijal za uc¢enike 4.1 pod nazivom ,,Pristup rjeSavanju
sukoba u Sest koraka“. Nakon $to su grupe zavrsile, glasnogovornik iz svake grupe predstavlja
njihovih Sest koraka cijelom razredu. Ovo napravite prvo za ,,sukob 1%, a zatim za ,,sukob 2.

Nakon prezentacija, nastavnik vodi raspravu o rjeSenjima, koriste¢i sljedeca pitanja:

— Razumijemo li ,,potrebe* i ,,definiciju problema“? Postoje li heka nerijeSena pitanja?

— Mozemo li na¢i druga rjesenja za koja mislimo da bi dugorocno bila bolja?
U drugom koraku, nastavnik trazi od uéenika da rade na sukobima koji su se dogodili ili se
dogadaju u skoli, u vr$njackoj grupi, u zemlji, itd. Moraju izabrati jedan ili viSe sukoba (ovisno o
raspolozivom vremenu) i razmisliti o mogucim rjesenjima dobiva-dobiva.
Ukoliko nastavnik koristi pomenuta dva slucaja kao uvod i objasnjenje pojma posredovanja, onda
treba obezbijediti osnovne informacije o0 domaéem pravosudnom sistemu u vezi sa rjeSavanjem
konflikata (nacini posredovanja, moguénost razrjeSenja konflikta na sudu). U tom slucaju,

umjesto primjene pristupa u Sest koraka na navedene sukobe, moguée je postaviti i odgovarajuc¢u
predstavu uz glumu.

U slu¢aju glume, jedan ucenik igra stranu A, drugi stranu B, dok tre¢i ucenik ima ulogu
posrednika. Nastavnik, potom, moze pitati svaku grupu kako bi oni rijesili konflikt o kojem je
rije¢. Moguce je organizovati raspravu o razliitim rjeSenjima, kao i o procesu pronalazenja i
postizanja rjeSenja. Ti dodatni elementi mogu oduzeti puno vise vremena, te ¢e se mozda morati
odrzati kao vannastavna aktivnost ili kao dodatna nastavna jedinka.
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Treca lekcija

Oprecna ljudska prava

Konflikt izmedu ljudskih prava. Sta onda?

Obrazovni ciljevi  Uciti kako prepoznati i analizirati situacije u kojima su ljudska prava u

sukobu.
Uc¢enicki zadaci Analizirati situaciju u kojoj su ljudska prava u sukobu.
Materijali Veliki list papira i flomaster za svaku grupu.

Materijal za ucenike 4.3.
Materijal za ucenike 5.2.

Metode Rad u manjim grupama.

Kriticko razmisljanje.

Osnovne informacije

lako se to u prvi mah moze uciniti, ljudska prava nam ipak ne nude uvijek jasan odgovor na
odredene situacije. I zaista, postoji mnogo situacija u kojima jedno pravo dolazi u sukob sa
nekim drugim pravom, ili u kojima se pravo jednog pojedinca sukobljava sa pravima drugog.
Kriticko razmi$ljanje moZze nam pomoc¢i da odvagamo prava o kojima se radi i da nademo
rjeSenje konflikta izmedu odredenih prava.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Grupe (Cetiri ili pet ucenika u svakoj) dobiju sluc¢aj u kojem su ljudska prava u konfliktu
(materijal za uCenike 4.3 ,,Pet slucajeva suprotstavljenih ljudskih prava®), veliki list papira i
flomaster.

Njihov je zadatak da prvo utvrde o kojim se ljudskim pravima radi, i u tu im se svrhu daje lista
ljudskih prava (vidi Materijal za u¢enike 5.2). Nakon $to se ucenici sloze o tome koja su prava u
konfliktu, ucenici treba da podijele svoj list papira kao u primjeru tabele koja slijedi. Nastavnik to
isto moze nacrtati na tabli i navedena prava upisati u prvi red.

Slucaj broj
Ljudska prava

Rjesenje

Zasto?

Drugi zadatak grupa jeste da vode otvorenu diskusiju o tome koje rjeSenje smatraju najboljim i
za$to. Potom se 1 to upisuje u tabelu.

Svaka grupa potom bira svog predstavnika koji prezentira rezultate grupe cijelom razredu.
Nastavnik moze traziti komentar onih koji slusaju i to vezano za izbor koji je grupa napravila i
pitati ih da 11 se slazu ili ne slazu sa idejama te konkretne grupe.
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Cetvrta lekcija
Upotreba nasilja
Je li upotreba nasilja u nekim sluc¢ajevima prihvatljiva?

Obrazovni ciljevi Razviti kriticko misljenje o prihvatljivosti upotrebe nasilja i o svom
vlastitom ponasanju.

Ucdeni¢ki zadaci  Razmisljati o upotrebi nasilja i o svom vlastitom ponasanju.

Sredstva Kartice ili listovi papira sa slu¢ajevima iz materijala za uenike 4.4 za
svaku grupu. (Nastavnik mora imati informacije o pravnom sistemu
rjesavanja sukoba u drzavi.)

Metode Rad u manjim grupama.
Kriticko razmisljanje.

Osnovne informacije

Premda krajnji cilj jeste uspostaviti svijet u kome ¢e vladati mir, ni medunarodno pravo o
ljudskim pravima niti medunarodno humanitarno pravo ne 1skljucuju upotrebu nasilja u
apsolutnom smislu. Cilj ove lekcije je podstac¢i uc¢enike na kriticko razmisljanje 0 Iegltlmnostl
upotrebe nasilja u konkretnim slu¢ajevima, te na razmisljanje o njihovom vlastitom ponasanju 1
reagiranju na nasilje koje potice od njih ili od drugih ljudi u njihovoj okolini.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Razred se dijeli u grupe od cetiri ili pet u¢enika. Ucenik ili nastavnik predstavljaju slucaj br. 1 iz
materijala za ucenike 4.4.

Nastavnik mora imati na umu da bi moglo biti tesko obraditi sva Cetiri slucaja na jednom casu, te
stoga moze dati razlicite slu¢ajeve razli¢itim grupama ili se odluciti za to da obradi samo dva od
ponudena Cetiri slu¢aja, odnosno dodati jo$ jedan Cas.

Grupe imaju zadatak da razmotre slucajeve uz pomo¢ pitanja koja se nalaze na karticama i da
ostatku razreda usmeno prezentiraju svoj stav. Nastavnik mora imati na umu da dublje pitanje
koje se razmatra jeste u kojoj mjeri treba prihvatiti upotrebu nasilja. Nakon §to svaka grupa izlozi
svoj stav, nastavnik daje dodatne informacije vezane za slucaj, prije nego Sto grupama podijeli
nove slucajeve.

Nastavnikov primjerak slu¢ajeva, pitanja i dodatnih informacija:

Slucaj br. 1

Tokom antiglobalistickih demonstracija manja grupa ljudi pocela je bacati kamenje na sjediste
Jjedne cuvene transnacionalne kompanije. Policajci koji su bili na licu mjesta su to primijetili i
pokusali uhapsiti pocinitelje. Tokom te intervencije pocinitelji su uhvatili jednog policajca i
poceli ga batinati.
Pitanja:
1. Bi li bilo prihvatljivo da policijske snage upotrijebe svoje oruZje i pucaju na ljude koji
bacaju kamenje?
2. Bi li bilo prihvatljivo da policija intervenise koriste¢i automatsko oruzje? (To bi bilo brze,
ali b1 gotovo sigurno rezultiralo s viSe Zrtava.)

3. Bi li bilo prihvatljivo da policija ¢eka dok ne bude mogla intervenisati vodenim topom?

4. Bi li bilo prihvatljivo da policija ne intervenise koriste¢i silu kako bi izbjegla eskalaciju
sukoba?

Informacije

Prema medunarodnim standardima, policija moZe upotrijebiti silu pod odredenim uslovima.
Jedan od uslova jeste da je upotreba sile neophodna i u skladu sa ciljem intervencije. Ukoliko je
policajcu naredeno od strane njegovog nadredenog da intervenira na nacin koji se o€igledno
protivi navedenom pravilu, UN-ovi propisi nalazu policajcu da odbije izvrSiti naredenje.

Slucaj br. 2

Zemlja X objavila je rat zemlji Y, jer zemlja Y nedvojbeno $titi i ¢ak finansira pobunjenicke grupe
koje iz nje djeluju protiv zemlje X. Njena obavjestajna sluzba otkrila je u kojem je selu smjestena
grupa dobro obucenih i naoruzanih pobunjenika, koji su pripremali veliki bombaski napad na
jedan vazan industrijski cilj.

Pitanja:
1. Bi li prihvatljivo da drzava X bombarduje selo tako da samo nekoliko ljudi, ukljucujuéi
lokalno stanovnistvo, prezivi?

2. Bi li navedena metoda bila prihvatljiva nakon jasnog zahtjeva pobunjenicima da se predaju i
jasnog upozorenja stanovnistvu da napusti selo i okupi se na lokalnom stadionu, gdje bi im bio
dopusten ulaz nakon $to bi bili adekvatno pretrazeni u sluc¢aju da neko od njih ima oruzje?

3. Je li prihvatljivo intervenisati ne koristeci silu? Kojih alternativnih rjeSenja se mozete
sjetiti?
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Informacije

Medunarodna pravila (takozvana ,,Zenevska konvencija®) o ratnom pravu ne predvidaju potpunu
zabranu upotrebe vojne sile, ali zabranjuju neke vrste intervencija i oruzja. Jedan od principa je
da se vojna sila ne bi smjela upotrijebiti protiv civilnih ciljeva, te ne bi smjela biti sveobuhvatna
niti neproporcionalna: na primjer, u¢injeni su ozbiljni pokusaji kako bi se izbjegle civilne Zrtve uz
nekoriStenje najsnaznijih bombi protiv vojnih ciljeva, u situacijama gdje su dovoljne i slabije
bombe. Na taj nafin mogu se izbjeci civilne zrtve i smrt neduznih uCesnika (takozvana
»kolateralna Steta*). Medutim, kako je ve¢ spomenuto, to ne znaci da ,,Zenevska konvencija“ o
ratnom pravu smatra kolateralnu Stetu neprihvatljivom, nego je samo uzima u obzir do odredene
mjere.

Slucaj br. 3

Gospodin X, mladi covjek koji radi kao tehnicar u lokalnoj bolnici, uvijek pretuce svoju suprugu
kada se kuci vrati u pijanom stanju. Njegova je supruga jednom obavijestila policiju o tome Sta
povremeno mora da trpi. Jedna susjeda, koja je sasvim slucajno saznala za to, svjesna je sta se
desava u kuci njenih susjeda kada god odatle cuje svadu i viku.

Pitanja:
1. Bi li susjedova Zena u takvim slu¢ajevima trebala obavijestiti policiju ili je to neprihvatljivo
zadiranje u privatnost susjeda?
2. Bi li policija trebala intervenisati u situaciji ako dobije informacije od nekoga?
Informacije

“(...) Zemlje clanice trebale bi osuditi nasilje nad Zenama i ne bi se trebale pozivati na bilo kakve
obicaje, tradiciju niti vjerske razloge kako bi izbjegle svoju obavezu u smislu eliminiranja nasilja
nad Zenama. Zemlje clanice bi svim sredstvima i bez odlaganja trebale poceti primjenjivati
strategiju eliminiranja nasilja nad Zenama, i u tom bi Cilju trebale:

(@) razmotriti, ukoliko to ve¢ nisu ucinile, ratificiranje ili potpisivanje «Konvencije o ukidanju
svih oblika diskriminacije Zena» ili se odreci pridrzanog prava u smislu navedene konvencije;

(b) suzdrzati se od ucestvovanja u nasilju nad zZenama,

(¢) poduzeti sve neophodne mjere na sprecavanju, istrazivanju i, u skladu sa vazecom zakonskom
regulativom u zemlji, kaznjavanju nasilja nad Zenama, bez obzira na to jesu li navedeno nasilje
pocinili organi vlasti ili fizicka lica (...).”

Iz UN-ove Deklaracije o ukidanju nasilja nad zenama (1993.).

Slucaj br. 4

Lea, tananog i sitnog trinaestogodisnjeg djecaka, Cesto maltretiraju neki stariji djecaci dok se
igra na lokalnom igralistu. Ovoga puta im je odgovorio da ga ne bi trebali stalno maltretirati, i
da se ponasaju kao nepismeni primitivci. Kao rezultat toga, stariji djecaci pocinju ga tuci. Leov
prijatelj ulazi u dvoriste i vidi sta se desava. I neki ljudi takoder vide sta se desava dok prelaze
preko igralista na putu do kuce nakon kupovine hrane na pijaci.

Pitanja:
1. Bi li Leov prijatelj trebao intervenisati u ovom sluc¢aju? Kako?
2. Bi li trebali intervenisati stariji ljudi? Kako?
3. Koja druga rjeSenja biste predlozili?

Kao dodatni zadatak, ucenici mogu osmisliti pismo starijim djecacima u kojem objasnjavaju §ta
misle o njihovom ponaSanju. To bi mogao biti zadatak za domacu zadacu ili za grupe koje brze
rade.
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Materijal za nastavnike

Medunarodno humanitarno pravo

Sta je medunarodno humanitarno pravo?

Medunarodno humanitarno pravo obuhvata i humanitarne principe i medunarodne ugovore
kojima se nastoje spasiti zivoti i olakSati patnje boraca i civila u oruZanim sukobima. Njegov
glavni pravni dokument jeste ,,Zenevska konvencija“ iz 1949. godine, &etiri sporazuma koja su
potpisale gotovo sve zemlje svijeta. ,,Konvencija“ definira osnovna prava boraca koji su povuceni
iz vojnih operacija usljed ranjavanja, bolesti ili zarobljavanja, te prava civila. Prate¢i protokoli iz
1977. godine, koji ¢ine dodatak ,,Zenevskoj konvenciji, dalje razraduju pomenuta prava.

Koga medunarodno humanitarno pravo S§titi? Da li medunarodno
humanitarno pravo Stiti i mene?

Medunarodno humanitarno pravo Stiti ranjene, bolesne i zarobljene pripadnike oruzanih snaga,
kao i civile. Ranjeni i bolesni borci — bez obzira na to kojoj naciji pripadaju — trebaju biti zbrinuti
prema odredbama «Prve zenevske konvencije». Oni ne smiju biti ubijeni niti podvrgnuti mucenju
ili bioloskim eksperimentima. Mora im se pruziti adekvatna njega i zastititi ih od pljacke i
maltretiranja. ,,Konvencija“ takoder stiti zdravstvene radnike, vojna vjerska lica, vojne

medicinske kapacitete i mobilne jedinice.

Ranjeni i bolesni borci, te borci Zrtve brodoloma na moru zasti¢eni su ,,Drugom zenevskom
konvencijom®. Njima se pruza ista zastita kao i borcima na kopnu, prilagodena odgovaraju¢im
uslovima na moru. I brodovi bolnice takoder su zastic¢eni.

Ratni zarobljenici (POWs) zasticeni su ,,Trecom Zenevskom konvencijom®, i mora im se pruziti
human tretman, odgovarajuéi smjeStaj, hrana, odje¢a i medicinska njega. Oni ne smiju biti
podvrgnuti mucenju niti medicinskim eksperimentima, te moraju biti zasti¢eni od nasilja, uvreda i
znatizelje javnosti. Na isti status imaju pravo i zarobljeni ratni dopisnici 1 civili koji legalno prate
vojne snage.

Civili su zastiéeni ,,Cetvrtom Zenevskom konvencijom“. U svakom momentu zaraéene strane
moraju biti svjesne razlike izmedu civila i pripadnika oruZanih snaga, te svoje operacije
zaStititi od ubistva, mucenja, pljacke, odmazde, nasumi¢nog uniStavanja njihove imovine, te od
zarobljavanja u svrhu drZanja talaca. Nihova se Cast, porodi¢na prava, vjerska ubjedenja i obicaji
moraju postivati. Okupatorske oruzane snage moraju im obezbijediti sigurno snabdijevanje
odgovaraju¢om hranom 1 lijjekovima, te uspostavljanje bolnice i sigurnosnih zona za renjene,
bolesne, starije osobe, djecu, trudnice i majke malodobne djece. ,,Konvencija“ takoder predvida
zaStitu Zena 1 djece. Bolni¢ko osoblje koje se brine o navedenim kategorijama takoder treba biti
zastic¢eno 1 postovano.

,Zenevska konvencija“ navodi da humanitarnu pomoé¢ pruzaju Medunarodni komitet crvenog
krsta/kriza (ICRC), nacionalna druStva crvenog krsta/kriza i crvenog polumjeseca, i druge
nepristrane humanitarne organizacije koje ovlaste zaracene strane.

Jesu li medunarodno humanitarno pravo i pravo za zastitu ljudskih
prava razliciti?

Ima razlike, ali te dvije oblasti prava dopunjuju jedna drugu. Obje nastoje zastititi pojedince i
odrZati ljudsko dostojanstvo, ali se odnose na razli¢ite okolnosti 1 imaju razliCite temeljne
dokumente. Medunarodno humanitarno pravo primjenjuje se u okolnostima konflikta kako bi se
ograniCila patnja uzrokovana ratom i zastitili oni koje je zarobila neprijateljska strana.
Medunarodno humanitarno pravo u prom redu se fokusira na zastitu temeljnih prava ranjenih 1
bolesnih boraca, te boraca Zrtava brodoloma na moru, ratnih zarobljenika 1 civila. Oblast prava
koja se odnosi na ljudska prava primjenjuje se u doba mira ili rata, ali se u prvom redu fokusira
na zaStitu gradana od povreda njihovih medunarodno priznatih gradanskih, politickih,
ekonomskih, socijalnih i kulturnih prava, a koje koje vrSe organi vlasti.
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Sta medunarodno humanitarno pravo kaZze o djeci vojnicima?

Humanitarno pravo zabranjuje ucesée djece u borbenim aktivnostima, ali djeca vojnici i dalje
predstavljaju ozbiljan problem u mnogim dijelovima svijeta. Medunarodno humanitarno pravo
nalaze da se djeca mlada od petnaest godina ne smiju regrutovati u oruzane snage, kao i to da se
moraju poduzeti ,,sve raspolozive mjere” kako bi se sprije¢ilo direktno ucesée djece u oruzanim
borbama. Prilikom regrutovanja djece izmedu 15 i 18 godina starosti, prioritet se mora dati
regrutovanju onih starijih (¢lan 77. Protokol I). Nazalost, broj djece koja postaju vojnici, bilo
dobrovoljno ili prisilno, sve viSe raste. Djeca koja Zive u konfliktnim podrucjima, a osobito ona
odvojena od porodice i marginalizirana na neki drugi nacin, lako mogu postati potencijalni
regruti. Djeca su Cesto prisiljena pridruziti se nekoj oruzanoj grupi ili postati borci samo da bi
prezivjela.

Kada se primjenjuje medunarodno humanitarno pravo?

Medunarodno humanitarno pravo primjenjuje se u oruzanom sukobu (ratu) izmedu dvije nacije
(medunarodni oruzani sukob) ili u unutarnjem oruzanom sukobu, kao §to je gradanski rat.

Primjenjuje li se medunarodno humanitarno pravo u slucaju teroristickih napada
od 11. septembra?

Iako se broj poginulih i $teta nakon napda od 11. septembra po obimu mogu svrstati u posljedice
rata, ipak nije jasno moze li se i u tom slucaju primijeniti medunarodno humanitarno pravo. Ono
se primjenjuje u slucaju oruzanog sukoba izmedu drzava (medunarodni oruzani sukob), ili u
slucaju unutarnjeg oruzanog sukoba, kao S§to je gradanski rat. Ukoliko je Sokantne napade na
civilne ciljeve u New Yorku i Washingtonu izvela teroristicka mreza koja djeluje samostalno,
onda ti napadi predstavljaju uzasan zloCin, a ne vrstu ratnih dejstava na koja bi se medunarodno
humanitarno pravo primijenilo.

Da li medunarodno humanitarno pravo pruza specijalnu zastitu Zenama?

Pruza. Premda Zene imaju istu zakonsku zastitu kao 1 muskarci, ,Zenevska konvencija“ navodi
princip po kome ,,Zzene imaju tretman koji je u skladu sa njihovim polom,“ (¢lan 12. ,,.Druge
zenevske konvencije® 1 Clan 14. ,,TreCe zenevske konvencije®). To znaci da postoji dodatna
zastita koja se odnosi na zadovoljavanje posebnih potreba Zena, a koje su posljedica razlike medu
polovima, cast i ¢ednost, trudno¢a 1 porod. Na primjer, zene ratni zarobljenici 1 zatvorenici
moraju biti smjestene odvojeno od muskaraca, 1 to pod direktnim nadzorom Zenskih strazara.
Zene moraju biti zastiéene od ,.silovanja, prisilne prostitucije i bilo kog oblika prekraja protiv
éudoreda,” (¢lan 27. ,,Ctevrte Zenevske konvencije, te ¢lanovi 75. i 76. ,,Protokola I*). Kako bi se
olaksao transport, «trudnice, porodilje i dojilje» moraju imati prioritet (¢lan 70., ,,Protokol 1°). Za
dodatne podatke o pitanjima vezanim za Zene u oruZanom sukobu, ali i o snazi i ¢vrstini koju su
mnoge zene pokazale, vidi nedavno objavljenu studiju o Zenama u ratu (,,WWomen Facing War®)
na stranici www.womenandwar.org.

Kako medunarodno humanitarno pravo S$titi djecu?

Medunarodno humanitarno pravo zabranjuje napade na civile i uspostavlja specijalnu zastitu
djece. Svi civili moraju biti zaStiCeni od ubijanja, mucenja, krade, odmazde, nasumicnog
uniStavanja imovine i zarobljavanja u svrhu drzanja talaca. Nihova cast, porodi¢na prava, vjerska
ubjedenja 1 obiCaji moraju se postivati. Okupatorske oruzane snage moraju im obezbijediti
sigurno snabdijevanje odgovaraju¢om hranom 1 lijekovima, te uspostavljanje bolnice 1
sigurnosnih zona za renjene, bolesne, starije osobe, djecu, trudnice i majke malodobne djece.
Postoje 1 posebne odredbe koje se odnose na potrebe djece koja nisu u pratnji ¢lanova porodice,
te na njihove psihosocijalne potrebe i porodi¢nu komunikaciju.

Djeca izmedu 15 godina koja nemaju roditelje ili su razdvojena od porodice takoder moraju biti
zbrinuta. Mora im se omogucéiti da upraznjavaju svoje vjerske obicaje i obezbijediti njihovo
obrazovanje.
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Da li ubijanje civila u ratu predstavlja povredu medunarodnog
humanitarnog prava?

Zastita civila jeste glavni cilj medunarodnog humanitarnog prava. Prema ,,Cetvrtoj Zenevskoj
konvenciji, civili moraju biti zasti¢eni od ubistva i mora im se dozvoliti da vode normalan Zivot,
ukoliko to sigurnosni uslovi dozvoljavaju. Dodatni protokol | iz 1977. godine navodi pojedinosti
koje se odnose na zasStitu civila u medunarodnim oruzanim sukobima. Iako su Sjedinjene
Americke Drzave potpisale Protokol I, jo$ uvijek ga nisu ratificirale. Medutim, Sjedinjene Drzave
naznaCile su da ¢e se drzati njegovih odredbi, koje mnogi smatraju kodifikacijom
opceprihvaéenog obicajnog prava koje se razvijalo stotinama godina.

Osnovno pravilo koje se odnosi na razliku izmedu civila 1 pripadnika oruzanih snaga dato je u
¢lanu 48. Protokola I, a koji kaze: ,,Kako bi se osigurali postivanje i zastita civilnog stanovnistva i
civilnih ciljeva, strane u sukobu u svakom momentu moraju biti svjesne razlike izmedu civilnog
stanovniStva 1 pripadnika oruzanih snaga, te izmedu civilnih ciljeva i1 vojnih ciljeva, i u skladu s
tim svoje operacije usmjeravati samo na vojne ciljeve.“ Pored zabrane direktnih napada,
medunarodno humanitarno pravo takoder zabranjuje nasumic¢ne napade na civile. To se, na
primjer, deSava kada oruzane snage pri napadu na vojne ciljeve ne uzmu u obzir velike posljedice
po civilno stanovnistvo, ¢lan 41. Protokol L.

Medutim, nisu svi civilni gubici nezakoniti tokom rata. Medunarodno humanitarno pravo ne
proglasava oruzani sukob nezakonitim, ali pokuSava uspostaviti ravnotezu izmedu legalnog i
priznatog prava jedne drzave da napadne odgovarajuce vojne ciljeve tokom rata, s jedne strane, i
prava civilnog stanovniStva da bude zastiCeno od posljedica ratnih dejstava, s druge strane.
Drugim rije¢ima, s obzirom na prirodu oruzanog sukoba, medunarodno humanitarno pravo
priznaje izvjestan stepen ,,kolateralnih gubitaka‘, $to ponekad, nazalost, ukljucuje i civilne Zrtve.
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Materijal za ucenike 4.1

Pristup rjeSavanju sukoba u Sest koraka

1. Potrebe strane A

a)

b)

c)

d)

2. Definisanje problema

3. Ideje za rjesenja

a)

b)

c)

d)

4. Ocjenjivanje rjeSenja za stranu A
a)

b)

c)

d)

5. Koje rjeSenje je najbolje?
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1. Potrebe strane B

4. Ocjenjivanje rjeSenja za stranu B
a)
b)
c)
d)
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Materijal za ucenike 4.2

Scenariji sukoba
Sukob br. 1

Dva susjeda se ne slazu po pitanju zZive ograde koja raste izmedu njihova dva posjeda. Jedan
smatra da ta ograda vise ne izgleda lijepo i zZeli je zamijeniti novom ogradom, ali ocekuje da
njegov susjed snosi polovinu troskova. I drugi se susjed slaze da ograda vise nije lijepa, ali ne
zeli tositi novac na novu ogradu, a istovremeno Zeli zadrzati ogradu koja ce susjedovog psa
sprecavati da ude u njegovu bastu. Povrh toga, ne svida mu se to §to se njegov susjed uVijek
hvalise novim i luksuznim stvarima.

Sukob br. 2

Otac i majka se nikako ne slazu o tome kako reagovati na buku koju njihovo dvogodisnje
dijete pravi u stanu. Otac smatra da dijete mora nauciti da se pristojno ponasa, i da to mora
poceti uciti Sto ranije. Pored toga, otac Zeli tisinu u slobodno vrijeme, jer ima veoma naporan
posao. Majka smatra da se dvogodisnje dijete ne moze uvijek sprijeciti u igri ili u placu, da bi
to izazvalo frustracije kod djeteta i naskodilo njegovom razvoju.

104



Nastavna jedinka 4 — Sukob
Materijal za ucenike 4.3

Pet sluc¢ajeva suprotstavljenih ljudskih prava

Slucaj br.1

Max je osmogodisnji djecak koji je tesko povrijeden u jednoj nesreci i1 hitno mu je potrebna
transfuzija krvi u bolnici. Njegov otac, zbog svojih vjerskih ubjedenja, zabranjuje osoblju
bolnice da njegovom sinu daju transfuziju. Njegova majka, kao i sami doktori, zeli spasiti
djecakov zivot.

Slucaj br. 2

U jednoj bolnici veoma ograni¢en broj ljudi radi u Hitnoj sluzbi. Te veceri je puno posla i
moze se izvrsiti joS samo jedna hitna intervencija. Kako je dvoje ljudi u zivotnoj opasnosti,
neophodno je napraviti izbor medu njima: posvetiti se malom djetetu ili uspjeSnom
biznismenu.

Slucaj br. 3

Gus je uvazeni ¢lan jedne vjerske politicke partije koja veliki naglasak stavlja na porodi¢ne
vrijednosti. Jedan novinar, koji posjecuje sjediSte te partije, igrom slucaja otkriva niz
ljubavnih pisama od osobe X, iz kojih bez sumnje zaklju¢uje da Gus ima vanbra¢nu ljubavnu
vezu. Novinar objavljuje pisma.

Slucaj br. 4

Youtchou Zivi u jednoj zemlji treceg svijeta. SiromaSan je, ali ipak uspijeva zadovoljiti
minimalne osnovne potrebe, mada ne i preko toga. Zelio bi studirati, ali mu se ne pruza
mogucnost za to. Njegova zemlja mu ne moze obezbijediti potrebna sredstva kako joj je
ekonomija u veoma loSem stanju i sva sredstva koja ima mora usmjeriti na zadovoljavanje
osnovnih potreba kompletnog stanovnistva.

Slucaj br. 5

Lokalne vlasti planiraju izgradnju nove $kolske zgrade za lokalnu skolu na lokaciji koja je
jedno od rijetkih mjesta gdje se djeca joSmogu igrati.
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Materijal za ucenike 4.4

Je li nasilje u nekim slu¢ajevima prihvatljivo?
Slucaj br. 1

Tokom antiglobalistickih demonstracija manja grupa ljudi pocela je bacati kamenje na
sjediste jedne cuvene transnacionalne kompanije. Policajci koji su bili na licu mjesta su to
primijetili i pokusali uhapsiti pocinitelje. Tokom te intervencije pocinitelji su uhvatili jednog
policajca i poceli ga batinati.
Pitanja:
1. Bi li bilo prihvatljivo da policijske snage upotrijebe svoje oruzje i pucaju na ljude koji
bacaju kamenje?
2. Bi li bilo prihvatljivo da policija intervenise koriste¢i automatsko oruzje? (To bi bilo
brze, ali bi gotovo sigurno rezultiralo s vise Zrtava.)
3. Bi li bilo prihvatljivo da policija ¢eka dok ne bude mogla intervenisati vodenim topom?

4. Bi li bilo prihvatljivo da policija ne intervenise koriste¢i silu kako bi izbjegla eskalaciju
sukoba?

Slucaj br. 2

Zemlja X objavila je rat zemlji Y, jer zemlja Y nedvojbeno Stiti i ¢ak finansira pobunjenicke
grupe koje iz nje djeluju protiv zemlje X. Njena obavjestajna sluzba otkrila je u kojem je selu
smjestena grupa dobro obucenih i naoruzZanih pobunjenika, koji su pripremali veliki
bombaski napad na jedan vazan industrijski cilj.

Pitanja:
1. Je li prihvatljivo da drzava X bombarduje selo tako da samo nekoliko ljudi, ukljucujuéi
lokalno stanovnistvo, prezivi?

2. Bi li navedena metoda bila prihvatljiva nakon jasnog zahtjeva pobunjenicima da se
predaju i jasnog upozorenja stanovni$tvu da napusti selo i okupi se na lokalnom
stadionu, gdje bi im bio dopusten ulaz nakon $to bi bili adekvatno pretraZzeni u slucaju
da neko od njih ima oruZzje?

3. Je li prihvatljivo intervenisati ne koriste¢i silu? Kojih alternativnih rjeSenja se mozete
sjetiti?
Slucaj br. 3

Gospodin X, mladi covjek koji radi kao tehnicar u lokalnoj bolnici, uvijek pretuce svoju
suprugu kada se kuéi vrati u pijanom stanju. Njegova je supruga jednom obavijestila policiju
o tome Sta povremeno mora da trpi. Jedna susjeda, koja je sasvim slucajno saznala za to,
svjesna je Sta se desava u kuci njenih susjeda kada god odatle cuje svadu i viku.

Pitanja:
1. Bi li susjedova Zena u takvim slucajevima trebala obavijestiti policiju ili je to
neprihvatljivo zadiranje u privatnost susjeda?
2. Bi li policija trebala intervenisati u situaciji ako dobije informacije od nekoga?
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Nastavna jedinka 4 — Sukob

Slucaj br. 4

Lea, tananog i sitnog trinaestogodisnjeg djecaka, cesto maltretiraju neki stariji djecaci dok
Se igra na lokalnom igralistu. Ovoga puta im je odgovorio da ga ne bi trebali stalno
maltretirati, i da se ponasaju kao nepismeni primitivci. Kao rezultat toga, stariji djecaci
pocinju ga tuci. Leov prijatelj ulazi u dvoriste i vidi sta se desava. I neki ljudi takoder vide
Sta se desava dok prelaze preko igralista na putu do kuce nakon kupovine hrane na pijaci.

Pitanja:
1. Bi li Leov prijatelj trebao intervenisati u ovom slucaju? Kako?
2. Bi li trebali intervenisati stariji ljudi? Kako?
3. Koja druga rjesenja biste predlozili?
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NASTAVNA JEDINKA 5
Prava, slobode i obaveze

Koja su nasa prava i kako se Stite?

5.1. Zelje, osnovne potrebe, ljudsko dostojanstvo i ljudska prava
Imam li ja ljudsko pravo na sve $to Zelim?

5.2. Prepoznavanje povrede ljudskih prava

Koje je ljudsko pravo ovdje povrijedeno?

5.3. Prava i odgovornosti Kako mogu postojati

prava bez odgovornosti?

5.4. Kviz o ljudskim pravima Sta je taéno? Sta

bi trebalo biti ¢ovjekovo ljudsko pravo?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 5: Prava, slobode i obaveze
Koja su nasa prava i kako se Stite?

Oblast ljudskih prava ti¢e se razvoja ljudskih bi¢a do dostizanja njihovog punog potencijala i
njihovim odnosom sa drugim ljudima u istoj onoj mjeri u kojoj se ta oblast bavi i
odgovornostima koje drzava ima prema pojedincima, njenim gradanima. Vazna dokumenta 0
ljudskim pravima ukljucuju ,,Univerzalnu deklaraciju o ljudskim pravima®, ,,Evropsku
konvenciju o ljudskim pravima®“, te ,,Konvenciju o pravima djeteta“. Tradicionalno se
ljudska prava dijele na kategorije gradanskih, politickih, socijalnih, ekonomskih i kulturnih
prava. Te se kategorije Cesto povezuju sa odredenim vremenskim okvirima, pri ¢emu se
gradanska i politiCka prava smatraju ,,prvom generacijom*, socijalna i ekonomska prava
,drugom generacijom®, dok se na kulturna prava ili prava na razvoj gleda kao na ,.trecu
generaciju“. Bez obzira na vrijednosti koje postoje u kategoriziranju prava, obrazovanje za
demokratiju i ljudska prava nastoji promovirati jedan sveobuhvatan pristup ljudskim
pravima. Ono jednako naglaSava sve kategorije prava, gradanska, politicka, socijalna,
ekonomska 1 kulturna, i time nastoji biti protuteza tendenciji da se odredena prava smatraju
vaznijim od drugih. Takoder je vazno naglasiti da, iako se ljudska prava tradicionalno vezuju
za drzavu i njen odnos prema pojedincu, pristup ljudskim pravima, koji se primjenjuje u
obrazovanju za demokratiju i ljudska prava, sve viSe naglasava prava ,,grupacija“ odnosno
,haroda“. Pokusaji da se te ideje ukljuée u obrazovanje za demokratiju i ljudska prava veoma
su vazni za razvoj samog tog koncepta, ali i za razvoj lokalnih, nacionalnih i regionalnih
zajednica.”

Ljudska prava sadrze tri komponente: nosioca prava, sadrzaj prava (ono S§to nosilac prava
ima pravo zahtijevati) i nosioca odgovornosti (osoba ili institucija koja mora odgovoriti na
zahtjev za ostvarenje prava). Duznosti se obi¢no posmatraju na tri nivoa:

— Postivanje prava podrazumijeva da ne poduzimamo nista Sto pojedince direktno ili
indirektno liSava njihovih prava, ukljucujuci i to da ne uspostavljamo sistem institucija
koji bi ljudima uskracivao njihova prava ili bi podsticao druge da im uskra¢uju njihova
prava.

— ZaStita prava podrazumijeva osiguravanje postivanja prava; spre¢avanje onih koji druge
zele liSiti njihovih prava, bez obzira na to radi li se o drZzavnim funkcionerima,
medunarodnim institucijama, privatnim kompanijama, uglednim ¢lanovima zajednice,
volonterima ili bliZim srodnicima.

— Omoguciti ostvarenje prava znaci pruZiti pomo¢ obespravljenima, ukljucujuéi i one za
koje snosimo posebnu odgovornost, one koji su liSeni svojih prava, jer nije ispunjena
obaveza poStivanja 1 zaStite njihovih prava, te one koji su Zrtve elementarnih nepogoda.
To podrazumijeva legislativne, budZetske, sudske i druge mjere kako bi se stvorilo
najpovoljnije okruZenje za zastitu prava.?

Zasti¢ene slobode ukljucuju slobodu misljenja, uvjerenja 1 izrazavanja, slobodu vjerskih
ubjedenja 1 prakticiranja, slobodu kretanja unutar zemlje, te pravo na mirno okupljanje i
udruzivanje. Druga gradanska prava ukljucuju zastitu privatnosti i porodi¢nog zivota, kao i
pravo na jednakost pred zakonom.?

Odgovornosti su logi¢na posljedica ljudskih prava. Odredeno pravo gubi svoj znacaj bez
odgovaraju¢ih duznosti. Svaki pojedinac ima moralnu obavezu da ne vrijeda licno

dostojanstvo drugih ljudi. Kada potpisuju medunarodne sporazume, vlade imaju ne samo
moralnu nego i pravnu obavezu.
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Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze

Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava
Kroz ovaj niz lekcija ucenici ¢e:

— dobiti nova znanja o prirodi ljudskih prava kao nuznom preduslovu koji svakom covjeku
omogucava da zadrzi svoje ljudsko dostojanstvo;

— saznati nove podatke i dobiti nova znanja o medunarodno priznatim ljudskim pravima;
— povecati sposobnost prepoznavanja povrede ljudskih prava,
— dobiti nova znanja o tome kako mogu dati svoj doprinos boljem postivanju ljudskih prava;

— dobiti nova znanja i izgraditi svijest o duznostima povezanim s ljudskim pravima:
obavezama drzave 1 institucija, kao 1 o vlastitim moralnim obavezama.
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Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 5: Prava, slobode i obaveze

Koja su nasa prava i kako se Stite?

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢enicki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva lekcija:|Ucenici sti¢u Ucenici povezuju svoje |Materijal za Grupni rad,
Zelje, nova znanja o zelje s osnovnim ucenike 5.1. plenarni rad.
osnovne prirodi ljudskih potrebama i ljudskim | paterijal za Kriticko
potrebe, prava kao pravima. uéenike 5.2 razmisljanje.
ljudsko nuznom (nastavnici bi
dostojanstvo|preduslovu koji trebali
i ljudska svakom ¢ovjeku primijetiti da se
prava omoguéavg da ovaj materijal

zadrzi svoje koristi kroz

ljudsko cijelu jedinku i

dostojanstvo. stoga ¢e trebati

i udrugim
lekcijama).

Druga Ucenici mogu Ucenici proucavaju Materijal za Rad u paru
lekcija: prepoznati povredu [slucajeve povrede ucenike 5.3. ili grupi.
Prepoznava |ljudskih prava. ljudskih prava. Materijal za Plenarna
nje povrede ucenike 5.2. rasprava.
ljudskih
prava
Treca Ucenici shvataju  [Ucenici utvrduju Prazan list Rad u paru ili
lekcija: kako oni mogu odgovornost za zastitu |papira i olovka |grupi. Kriti¢ko
Prava i doprinijeti zastiti  |ljudskih prava, Materijal za razmisljanje.
odgovorn  ljudskih prava. ukljucujuci i svoj ucenike 5.4.
osti Ucenici razumiju  |vlastiti vlastiti .

da su ljudska prava |doprinos. I\/lateyual Za

povezana s ucenike 5.2.

odgovornostima —

odgovornostima

drzave 1 institucija,

kao i njihovom

moralnom

odgovornoséu.
Cetvrta Ucenici uce o Ucenici odgovaraju na |Kartice za Pitanja uz vise
lekcija: medunarodno pitanja uz vise svakog ucenika, |ponudenih
Kviz o priznatim ljudskim |ponudenih odgovorai |[rjeSenja na odgovora.
ljudskim pravima. raspravljaju o pozadini
pravima implikacijama svojih  |(materijal za

odgovora

ucenike 5.5).
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Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze

Prva lekcija

Zel_ie, osnovne potrebe, ljudsko dostojanstvo i ljudska prava
Imam li ja ljudsko pravo na sve §to Zelim?

Obrazovni ciljevi  Ucenici sticu nova znanja o prirodi ljudskih prava kao nuznom
preduslovu koji svakom ¢ovjeku omogucava da zadrzi svoje ljudsko
dostojanstvo.

U¢enicki zadaci Ucenici povezuju svoje zelje s osnovnim potrebama 1 ljudskim
pravima.

Sredstva Materijal za ucenike 5.1 (jedna kopija za grupu od Cetiri ili pet
ucenika).

Materijal za ucenike 5.2 (jedna kopija za grupu od Ccetiri ili pet
ucenika).

Metode Grupni rad, plenarni rad.
Kriticko razmisljanje.

Pojmovi

Veoma je vazno napraviti razliku izmedu Zelja i osnovnih potreba. Osnovne potrebe
ljudskih bi¢a, koje moraju biti zadovoljene kako bi covjek mogao dostojanstveno zivjeti,
mogu se smatrati osnovom za formuliranje ljudskih prava.

Ova lekcija omogucava izradu postera i konceptualno razmisljanje kao dodatne aktivnosti.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Kao uvod u lekciju, nastavnik govori u¢enicima kako ¢e ¢as biti organizovan, ali ne bi trebao
ulaziti u detalje o glavnoj temi. Ucenici pocinju pitajuéi sami sebe i jedni druge o svojim
zeljama i potrebama — kasnije ¢e saznati da mnoge od njih predstavljaju ljudska prava. Nakon
uvoda (ne duze od minute ili dvije) ucenici se dijele u male grupe po Cetvero ili petero te
dobiju zadatke u dvije faze. Nastavnik prvo objaSnjava prvi zadatak te individualno
objasnjava sljedeci korak svakoj grupi kada zavrSe. Na taj nacin se potie brze ucenje.

— Prvi zadatak: Materijal za uéenike 5.1, Zelje, potrebe i prava. Grupa pravi listu svojih
,materijalnih® Zelja (na primjer, ,,dobar obrok®) u lijevoj koloni tabele i dodaju
minimalno tri ,,nematerijalne” Zzelje (na primjer ,.biti voljen”). Zatim razmisljaju 0
potrebama koje predstavljaju ove Zelje i dodaju ih u srednju kolonu.

— Drugi zadatak: Nastavnik zatim daje onim grupama koje su zavrsile prvi zadatak kopiju
materijala 5.2, Popis ljudsih prava, i kaze im da zapiSu odgovarajuca prava u zadnju
kolonu (na primjer, ,,pravo na hranu*, ,,zastita od diskriminacije*).

— Treéi zadatak: Grupe koje su brzo zavrsile bi trebale poceti razmisljati o izradi postera
0 ljudskim pravima, biraju¢i jednu potrebu i odgovarajuce pravo. Ucenici bi trebali
raspravljati o sadrzaju datog koncepta, te ga takoder sagledati s umjetnic¢kog stajalista, ae
zatim izraditi predloZenu radnu verziju.

Nakon $to grupe zavrse rad, nastavnik sakuplja sve ucenicke ideje na tabli i to tako Sto prvo
crta tabelu sa tri kolone, a potom trazi od predstavnika svake grupe da izide 1 upiSe po jednu
zelju, potrebu i pravo. To se nastavlja sve dok se na tabli ne kompletira lista od po deset Zelja,
potreba i prava (ako je moguce koristite stalak s papirom, jer se papiri onda mogu postaviti na
zidove ucionice kako bi se grupe mogle podsjetiti na svoju raspravu).

Sada nastavnik vodi kratku plenarnu raspravu koristeci sljedece ideje:

— ,,Saznali ste da vase zelje i1 potrebe odgovaraju idejama Konvencije o ljudskim pravima.
To zahtijeva objasnjenje!”

— ,,Neka prava iz konvencije niko od vas nije spomenuo. Mozda nisu vazna ili su mozda
sadrzana u nekom drugom pravu. Koje je vaSe stajaliSte?

— “Pogledajte ovaj popis ljudskih prava. Sta nedostaje kada razmisljate o tome §to vam
treba da biste zivjeli dostojanstvenim zivotom ili kada mislite o tome $ta drugi ljudi u
drugim podruc¢jima, drzavama ili kontinentima trebaju? Koje biste jo§ ljudsko pravo
dodali?”

Kako bi zakljuc¢io raspravu nastavnik obavjestava ucenike 0 tome da se diljem svijeta vodi
rasprava o glavnom cilju ljudskih prava. Jedan zakljucak je: ,,Ljudska prava su potrebna kako
bi svako mogao dostojanstveno zivjeti.“ Nastavnik zatim od ucenika trazi da razmisle o
alternativnim zaklju¢cima. Ovo bi mogao biti zadatak za domaci rad. Ukoliko je moguce,
kroz nekoliko sljedec¢ih dana ucenici bi trebali dodati svoje ideje na listove papira koji su
postavljeni na zidovima. Na taj na¢in se moze nastaviti proces razmisljanja.

Kao dodatni zadatak, ucenici mogu izraditi postere na temu ljudskih prava, uz koristenje
¢lanaka iz novina odnosno casopisa ili vlastitih crteza i slika. Oni se mogu koristiti kao ukras
u ucionici ili za izlozbu.

Na kraju, kao sazetak, nastavnik daje kratak pregled ideja i ciljeva lekcije. Nastavnik moze
¢ak i objasniti didakti¢ki princip svog uvodnog koncepta: to jest, poceti ispitujuci iskustvo i
licne ideje, te zavrsiti obja$njavajuci pojam ili teoriju.
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Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze

Druga lekcija
Prepoznavanje povrede ljudskih prava
Koje je ljudsko pravo ovdje povrijedeno?

Obrazovni ciljevi  Ucenici mogu prepoznati povredu ljudskih prava.

Ucenicki zadaci Ucenici proucavaju slucajeve povrede ljudskih prava.
Sredstva Materijal za u¢enike 5.3 za svaki par.

Materijal za u¢enike 5.2 za svaki par.
Metode Rad u paru ili grupi.

Plenarna rasprava.

Osnovne informacije

Povrede i narusavanje ljudskih prava se, nazalost, svakodnevno deSavaju Sirom svijeta.
Proucavanje konkretnih primjera, koji su se stvarno desili ili se deSavaju, omogucuje
ucenicima da steknu jasniju i konkretniju predstavu o sustini ljudskih prava.
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Zivjeti u demokratiji
Lekcija
Cas potinje raspravom o zadacima i rezultatima prethodnog ¢asa. Prezentiraju se posteri i i

uporeduju liste zakljucaka. Ukoliko je korisno i moguce, prijedlozi se piSu na listove papira
te se postavljaju na zidove ucionice, zajedno s posterima.

Potom ucenici formiraju parove. Svaki par dobije kopiju materijala za ucenike 5.3, Povreda
ljudskih prava, i kopiju materijala za ucenike 5.2, Popis ljudskih prava.

Popis primjera povreda ljudskih prava zatim se dijeli medu parovima; na primjer prvi par
moze dobiti a-d, drugi par e-j, itd.

PozZeljno je na taj naéin podijeliti popis tako da svaku grupu povreda razmatra vise od jednog
ucenickog para.

UCenici ¢itaju i raspravljaju o primjeru povrede ljudskih prava. Zatim pokuSavaju posti¢i
dogovor o tome koje pravo s popisa je naruseno ili povrijedeno; na primjer, u sluc¢aju a) krsi
se deseto pravo.

O odgovorima se raspravlja u razredu. Vrijednost toga Sto viSe od jednog para radi na istom
primjeru jeste u tome $to, ukoliko postoje razlike u misljenju, mogucée je voditi raspravu kroz
niz kratkih pitanja:

— Kako ste dosli do svog misljenja?

— Kada ste ¢uli odgovore drugih parova, jeste li pozeljeli promijeniti svoj odgovor? Ako
jeste, §ta vas je uvjerilo? Zasto?

Svrha rasprave jeste istraziti neke primjere i odgovore, a ne pretpostaviti da postoji samo
jedan tacan odgovor.

Dodatna aktivnost

Ukoliko na kraju ¢asa ima jo§ vremena, nastavnik moze pitati ucenike koji od ovih
konkretnih primjera ih se najvise dojmio. Za neke od primjera, u¢enike moze upitati:

— Kako biste se osjecali da se to dogodilo vama?
— Kako biste reagovali?
— Sta biste Zeljeli da drugi poduzmu?

Navedena pitanja ucenicima mogu pomoci da shvate kako i1 drugi imaju obavezu da rade na
zaStiti ljudskih prava.
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Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze
Materijal za uéenike 5.3
Slucajevi povrede ljudskih prava
Primjerak za nastavnika s rjeSenjima

Povreda ili kr§enje ljudskih prava Ljudska prava

a. Gospoda X, ¢iji su muz i kéerka poginuli u saobracajnoj nesreci prije nekoliko 10

godina, ne moZze se ponovo udati ukoliko joj muZzev brat to izri¢ito ne dozvoli.

b. Zatvorski ¢uvari su koristili pse kako bi zastrasili i uplasili zatvorenike, a jednom 2

prilikom je pas zaista i ujeo jednog od zatvorenika.

c. U lokalnoj tvornici radnici moraju raditi najmanje deset sati dnevno bez pauze. 21

d. Otkako su uhapseni, njih trojica imaju problema da se sastanu s advokatima. 5
Mnogo puta se desilo da advokati ne budu pusteni u zatvor. Zatvorenicima nije
dozvoljeno da obave zajednicki razgovor s advokatima, §to je prakti¢no znacilo da

dvojica od njih trojice nisu imali pravo da se sastanu s advokatom.

e. Zena koja je radila isti posao, bila iste starosne dobi i imala jednako iskustvo bila 7

je placena manje nego njene muske kolege.

f. X je kidnapovao Y i tri dana ga drzao kao taoca, a potom mu pucao u glavu, da bi 1

Y podlegao tri dana nakon toga.

g. Gospoda X, ovisnik o drogama, fotografisana je kako izlazi sa sastanka udruzenja 9

Anonimnih ovisnika, a fotografija je kasnije objavljena.

h. Jedna Zena koju je muz maltretirao uspjela je dobiti razvod braka tek nakon $to je 11

muzu dala kuéu, automobil i svu svoju imovinu. Njoj nije ostalo nista.

i. Gospodi X, koja je bolovala od upale pluca koja je prijetila da joj ugrozi Zivot, nije 18

pruzeno medicinsko lijeCenje, jer je u zemlji boravila ilegalno.

j. 70 procenata stanovni$tva oblasti X bilo je prisiljeno da se odatle iseli i zabranjeno 12
im je da se vrate u mjesta iz kojih su iseljeni. To je podrazumijevalo i da im je
kreanje ograni¢eno na odlazak iz kampa u obliznje njive, kao i zabranu kretanja

veéinom cesta.

k. Crnci su kupovani u Africi za, recimo, bocu viskija, a prodavani u Sjevernoj 3
Americi za 1200 do 1500 dolara.

I. U zemlji X, namjerno su uniStena sva sredstva za prezivljavanje lokalnog 17

stanovnistva: usjevi, zalihe vode i stoka.

m. U zemlji X, gradani mogu biti uhapSeni bez prethodne optuzbe. 4

n. DvadesetSestogodi$nji novinar jednih dnevnih novina ubijen je u, kako se sumnja, 15

odmazdi zbog nacina na koji je izvjeStavao o nedavno zavrsenoj izbornoj kampanji.

0. Gospodin X dobio je poziv za mobilizaciju. Pisao je nadleznom odjelu za 14
mobilizaciju, pozivajuci se na prigovor savjesti protiv sluZenja vojnog roka, te je
odbio da se javi na regrutaciju. OptuZen je za neposluh i zabranjeno mu je da

napusta zemlju.

p. U zemlji X, pripadnicima religije Falun Gong zabranjeno je sastajanje. 16

g. Vladajuca etnic¢ka vecina donijela je propis po kome su pripadnici manjina kao $to 25

su Jevreji i Romi morali Zivjeti u za to odredenim dijelovima grada.

r. Djeca koja Zive u selu nisu u moguénosti pohadati osnovnu $kolu, jer ne postoji 19

osnovna $kola na nekoj razumnoj udaljenosti.




s. Nakon $to njegovu kandidaturu nisu odobrile vjerske vlasti u zemlji, X se nije 23
mogao kandidirati na parlamentarnim izborima.

t. S obzirom na to da je crnac, X se ne moze zaposliti kao doktor u lokalnoj bolnici. 20
u. U nekim zemljama, socijalno ugrozene kategorije stanovniStva nemaju pristup 26
programima dodjele hrane i smjestaja, niti su im dostupne zdravstvene usluge.

v. Gospodin X, ¢ija je kuca spaljena, nije imao pravo na zahtjev za odstetu. 6
w. X, Cetrdesetsedmogodi$nja zena, koja je uvijek bila aktivna kao domacéica i majka 22
petoro djece, gubi svaku socijalnu sigurnost nakon razvoda od muZa.

x. Gospodin X, otac dvoje djece, uhapsen je i maltretiran u zemlji X jer je pisao 13
pjesme koje kritiziraju vladajuci rezim. On tvrdi da ¢e se maltretiranje nastaviti i

kada se vrati kuci, $to je sada obavezan uraditi.

y. Iz takozvanih prakti¢nih razloga, fizicki hendikepiranim osobama, kao $to su 24
paraplegicari i drugi ljudi u invalidskim kolicima, zabranjeno je pohadanje kulturnih

dogadaja u lokalnom pozoristu.

z. Za sticanje drzavljanstva zemlje X potreban je prethodni boravak u zemlji u 8

periodu od 15 godina, zatim zadovoljavanje odredenih fizickih i mentalnih uslova, te
nerazumno visoke administrativne takse. Kao rezultat toga, hiljade Roma koji imaju

dugogodisnje veze sa tom teritorijom ostaju bez drzavljanstva u sopstvenoj zemlji.
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Treca lekcija
Prava i odgovornosti

Kako mogu postojati prava bez odgovornosti?

Obrazovni ciljevi  Ucenici shvataju kako oni mogu doprinijeti zastiti ljudskih prava.
Ucenici razumiju da su ljudska prava povezana s odgovornostima —
odgovornostima drzave 1 institucija, kao 1 njihovom moralnom

odgovornoscu.

Uc¢enic¢ki zadaci Ucenici utvrduju odgovornosti za zastitu ljudskih prava, ukljucujuéi i
svoj vlastiti doprinos.

Sredstva Prazan list papira i olovka.

Materijal za ucenike 5.4 za svaki par.
Materijal za ucenike 5.2 za svaki par.

Metode Rad u paru ili grupi.
Kriti¢ko razmisljanje.

Osnovne informacije

Niti jedno ljudsko pravo nece se postivati ukoliko ne postoji osoba ili instutucija koja je za
njega zaduzena. lako su vlasti glavni nosilac obaveze u tom smislu, ipak pOStQ]l velika
potreba za drugim tijelima i pojedincima kOJl bi se aktivno borili za promoviranje i zastitu
ljudskih prava. Pored toga, svaki pojedinac ima moralnu obavezu da da vlastiti doprinos
razvoju kulture ljudskih prava, u kojoj ljudska prava predstavljaju jedan od osnova naSeg
ponasanja.

Nastavnici bi trebali imati na umu da ova lekcija ukljucuje i moguée dodatne aktivnosti
kojima se uvode pozitivna i negativna prava, kao i rad na projektu.

121




Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Nastavnik upucuje ucenike da se podijele u parove. Veoma je znacajno da u razredu ima
jednak broj parova.

Svaki par, potom, dobija prazan list papira i olovku kako bi njegovi ¢lanovi zapisali tri vazna
prava za koja misle da bi ih trebali imati u Skoli, i tri vazna prava koja misle da bi ih trebali
imati u porodici; naprimjer, pravo da im se ne daje prevelika koli¢ina domace zadace,
odnosno pravo na odredeni dzeparac.

Kada to dovrSe, nastavnik dijeli kopiju materijala za ucenike 5.4, Prava i odgovornosti, te
materijal za ucenike 5.2, Popis ljudskih prava za svaki par. Ucenici onda moraju prouciti
popis ljudskih prava i raspravljati koja prava odgovaraju svakom od Sest prava koje su
zapisali na listove papira.

Nakon $to se odluce, ucenici zapisuju pomenutih $est prava u prvu kolonu materijala za
ucenike 5.4. Nastavnik pita uc¢enike da li im je potrebno dodatno pojasnjenje vezano za prava
koja su naveli.

Kada je prva kolona popunjena, nastavnik objaSnjava ucenicima da svako pravo nosi
odgovarajuc¢e odgovornosti i daje im sljedeé¢i primjer: ,,Sloboda govora ograni¢ena je naSom
obavezom da ne govorimo neistinite stvari koje druge degradiraju i kre njihovo pravo na
dostojanstvo i ugled.”“ Nastavnik takoder objas$njava da neophodna ravnoteza izmedu nasih
prava i obaveze da poStujemo prava drugih zna¢i da postoje odredena ograniCenja u
ostvarivanju tih nasih prava. Postoje mnoge situacije u kojima prava jednih i obaveze drugih
dolaze u konflikt. Na primjer, u $koli se pravo na obrazovanje moze kositi sa pravom na igru
1 na slobodno vrijeme kada, recimo, neki ucenici zele uciti, dok se drugi zele zabavljati.
Nadalje, skola ima obavezu poducavati 1 obrazovati ucenike, te svojim nastavnicima
obezbijediti odgovarajuce uslove za rad (naprimjer, bez suvise buke).

Nastavnik, zatim, upucuje svaki par u¢enika da zamijene svoje papire sa drugim parom. Taj
drugi par sada treba da razmotri primjere dva nivoa odgovornosti koje odgovaraju svakom
od prava koje je prvi par naveo, vidi primjere u daljem tekstu:

— Prvi nivo: obaveze koje imaju pojedinci u smislu osiguravanja postivanja prava drugih
(koje se upisuju u drugu kolonu);

— Drugi nivo: obaveze organa vlasti (u slucajevima kada takve obaveze postoje) — Skole,
grada, drzave — u smislu osiguravanja postivanja navedenih prava (upisuju se u trecu
kolonu); na primjer, obaveza svakog pojedinca da poStuje privatnost licnih dnevnika
drugih ucenika, obaveza Skole da ne poduzima pretrazivanje li¢nih stvari ucenika gdje
god to nije neophodno (na primjer, da se ne poseze za Citanjem dnevnika ukoliko se
traga za onim ko je ukrao digitron jednom od ucenika).

Ljudsko pravo (Moralna) Odgovornost $kole,
(u 3koli, kod kuce) odgovornost vlasti, itd.

’ pojedinca
Pravo na privatnost Ne gledati u tudi dnevnik Ne posezati za

dnevnicima uc¢enika kada
se pretrazuju licne stvari u
slucaju krade

Nastavnik zatim pita svaki par da ostatku razreda prezentira jedno pravo i odgovarajuce
odgovornosti sa svog popisa.

Kako je naglasak ove lekcije na odgovornostima, nastavnik moze na tabli napraviti dvije
kolone, jednu za odgovornosti pojedinaca, a drugu za odgovornosti organa vlasti, i upisivati
primjere jednih i1 drugih koje navode ucenici. Nastavnik moze zavrSiti lekciju kra¢im
pregledom odgovornosti 1 u¢enickim komentarima o njima.
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Dodatna aktivnost

Ukoliko ostane dovoljno vremena i nastavnik zeli prosiriti lekciju kako bi uveo pojam
pozitivnih i negativnih prava, te ukljucio ucenike u rad na projektu, moze se rukovoditi
aktivnostima koje slijede.

Nastavnik moze zapoceti objasnjavajuci da se ponekad ljudska prava dijele na ,,negativna
prava“ i ,,pozitivna prava®.

,»Negativna prava“ su prava koja stavljaju odredene zabrane na neke negativne postupke
prema drugima (naprimjer, zabrana mucenja). Pod ,,pozitivnim pravima“ podrazumijevaju se
ona prava koja eksplicitno nalazu poduzimanje odredenih aktivnosti (naprimjer, pravo na
hranu: svako ima pravo na adekvatnu ishranu). Dok se kod ,,negativnih prava“ od ljudi
ocekuje da ne poduzimaju odredene aktivnosti, kod ,,pozitivnih prava“ se od pojedinaca ili
institucija ocekuje da provedu odredene aktivnosti kako bi osigurali posStivanje prava.

Nastavnik, pored toga, objasSnjava i da veéina ljudskih prava ima obje strane — i negativnu i
pozitivnu. Na primjer, pravo osobe da ne bude podvrgnuta mucenju znaci da vlasti ne smiju
maltretirati zatvorenike, ali znaci i to da su vlasti duzne policajcima dati jasne instrukcije u
tom smislu.

Ucenici se, nakon toga, ponovo vracaju na svoj spisak prava sa zadatkom da za tri prava sa
tog spiska daju konkretne primjere, kad god je to moguce, koji ilustruju moralnu obavezu
ucenika u smislu pozitivnih i negativnih aktivnosti koje bi mogli poduzeti, a da potom urade
isto to vezano za Skolu ili lokalne/drzavne organe vlasti. Za navedeni zadatak ucenici mogu
upisati znak plus ili minus odabranim odgovornostima, kao u primjeru koji slijedi.

Ljudsko pravo (Moralna) Odgovornost $kole,
(u ¥koli, kod kuée) odgovornost vlasti, itd.
’ pojedinca
Pravo na privatnost (= (+) (+) Pobrinuti se da posjetioci
primjer) ne mogu vidjeti skolski
ucenicki dosje.

(-) Ne gledati tudi (-) (8kola) Ne pretrazivati
dnevnik bez dozvole. necije licne stvari ako to nije

apsolutno neophodno

(-) (drzava) Osigurati zakone
koji ¢e §tititi privatnost
pojedinaca

Ukoliko zeli ovu aktivnost iskoristiti za iniciranje rada na projektu, nastavnik moze dalje
razgovarati sa ucenicima o tome na koje od navedenih ili slicnih ideja ¢e se fokusirati
sljedec¢ih sedmica/mjeseci i pozvati ucenike da sacine plan kako bi se to provelo u djelo. Plan
treba da sadrzi sveobuhvatni cilj, pojedinosti o razli¢itim aktivnostima koje treba poduzeti, te
konkretne zadatke u smislu podjele duznosti i rasporeda njihovog izvrsavanja.

Plan

OKVIFNT CHZ oottt bbbt nes

Sta treba uraditi? Ko je za to zaduzen? Do kada to treba izvrsiti?

Na narednim ¢asovima treba pratiti izvrSenje plana, te uraditi njegovu zavrsnu procjenu.
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Cetvrta lekcija
Kviz o ljudskim pravima

Sta je taéno? Sta bi trebalo biti ¢ovjekovo ljudsko pravo?

Obrazovni ciljevi  Ucenici u¢e o medunarodno priznatim ljudskim pravima.
U¢enicki zadaci UcCenici odgovaraju na pitanja uz viSe ponudenih odgovora i
raspravljaju o implikacijama svojih odgovora.
Sredstva Kartice za svakog ucenika, rjeSenja na pozadini (materijal za ucenike
5.5).
Metode Pitanja uz vise ponudenih odgovora.

Dodatne informacije

Iako ljudska prava predstavljaju dinamican koncept, koncept koji se stalno razvija, stvarni
sadrzaj 1 opseg ljudskih prava odreduje se medunarodnim pravom. Kviz o ljudskim pravima,
koji nije zamisljen kao test provjere znanja uCenika, pomaze uCenicima da dobiju jasniju
predstavu o trenutnoj situaciji kada je u pitanju razvoj ljudskih prava. Kviz takoder moze
pomoci da se izbjegnu pogresna tumacenja okvira ljudskih prava.

Prije nego Sto po¢nu rad na lekciji, nastavnici bi trebali imati na umu da se sva pitanja
odnose na sporazume UN-a ili Vije¢a Evrope. Mozda bi bilo korisno prvo dati kratko
objasnjenje nekih od pojmova koji ¢e se koristiti, na primjer, UN, Vijece Evrope (i razlika u
odnosu na Evropsku uniju), ljudska prava, nacija/drzava, diskriminacija, sud, sudenje.
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Lekcija
Prije svega, nastavnik objasnjava da svrha kviza nije testiranje njihovog znanja, vec
povecavanje njihovog razumijevanja ljudskih prava aktivnim putem.
Ucenici sami pripremaju kartice izrezujuci dijelove s pitanjima i odgovorima. Zatim ih lijepe
tako da spoje pitanja i odgovore na istoj kartici.
U manjim grupama (ili parovima) uéenici sada sjede zajedno i jedni drugima postavljaju
pitanja. Svaka grupa dobije grupu pitanja. Svako pitanje ima tri moguca odgovora, A, B ili
C. Ucenici biraju onaj odgovor za koji smatraju da je tacan. Moze se desiti da na jedno
pitanje postoji viSe ta¢nih odgovora. Vazno je imati na umu da u mnogim sluc¢ajevima ima

mjesta za razliite interpretacije, te da su ljudska prava dinamic¢an koncept koji se konstantno
razvija.

Dobro je svako malo raspravljati o odgovorima u razredu. Na taj nacin, ova lekcija nece
postati jednostavan kviz znanja koji se zasniva na pitanjima i odgovorima. Medutim, vazno

je biti spreman za raspravu u javnosti pripremajuci i element znanja.

Pitanja i odgovori

Vidi takoder materijal za ucenike 5.5. Nastavnik ili grupa u¢enika priprema dovoljan broj
kartica izrezujuéi dijelove s pitanjima i odgovorima, spajajuci i lijepeci ih zajedno.

Zaposljavanje djece mlade od 17 godina:
A. Je u svakom slucaju povreda prava djeteta.
B. Je povreda prava djeteta ukoliko se radi o
poslovima koji narusavaju zdravlje.

C. Moze se prihvatiti ukoliko vlada postavi
starosnu granicu ispod 17 godina.

Zaposljavanje djece mlade od 17 godina:

C je tacan odgovor: Konvencijom o pravima
djeteta zabranjen je rad djece koji je po njih
opasan ili predstavlja vid eksploatacije, ali se
dozvoljava vlastima da odrede starosnu dob
na koju se zabrana odnosi. Postoji pritisak u
smislu usvajanja $to strozijih ogranicenja.

U skladu sa medunarodnim sporazumina 0
pravu na snabdijevanje vodom:

A. Vlasti se obvezuju osigurati gradanima
¢istu 1 zdravu vodu.

B. Vlasti ne smiju diskriminirati
gradane u opskrbi vodom.

C. Vlasti ne smiju zabraniti
pristup izvorima vode.

neke

gradanima

U skladu sa medunarodnim sporazumina o
pravu na snabdijevanje vodom:

Prema interpretaciji Komisije za ekonomska i
socijalna prava pri UN-u, B i C su ta¢ni, A
nije. Postivanje prava na vodu nesto je prema
¢emu vlasti moraju stremiti, ali gradani ne
mogu zahtijevati ostvarenje tog prava kao
takvog.

Smrtna kazna:

A. Je zabranjena diljem svijeta.

B. Je ukinuta u zakonima i praksi u viSe od
50% svih zemalja.

C. Se ne dopusta u sluaju mladih ljudi
mladih od 18.

Smrtna kazna: ] .
B 1 C su ta¢nl, A nije. Smrtna kazna joS$ uvijek
nije u potpunosti zabranjena u zemljama
¢lanicama UN-a, niti prema Evropskoj
konvenciji o ljudskim pravima, iako 1e u oba
sluCaja zabranjena dodatnim protokolom.
Protokol br.6 eukldanée smrtne kazne u vijeme
mira) i Protokol br. 13 (ukidanje smrtne kazne
u svim uslovima) prema ECH

U svim usl( su potpisale
i/ili ratificirale mnoge drzave.

Ekonomska i socijalna prava:

A. Nisu istinska ljudska prava.

B. Ne ocekuje se da drzave odmah ispune ova
prava prema svim pojedincima.

C. Moze zahtijevati svaki evropski pojedinac.

Ekonomska i socijalna prava:

B je tacno. Sluzbeno, ekonomska i socijalna
prava su punovazna ljudska prava, iako je
tacno da je obveza da ih se prepozna mnogo
manja nego za mnoga gradanska i politicka
prava. Medunarodna konvencija o
ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima
ocekuje da drzave streme njihovom
ispunjenju, ali ne postoji evropski mehanizam
koji pojedincima omogucuje da uloZe zalbu
(iako pod nekim ogranic¢enjima dodatni
protokol dopusta da to naprave organizacije).
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Prema odredbama o pravu na obrazovanje:

A. Pojedinci i grupe smiju otvoriti $kolu ukoliko
ispunjavaju minimalne zakonske uslove.

B. Nema obveza koje su vezane za sadrzaj
obrazovnih programa.

C. Vlasti se obvezuju osigurati
Skolovanje za one mlade od 18.

obvezno

Prema odredbama o pravu na obrazovanje:

A je tacan odgovor, dok B i C nisu. Medunarodne
konvencije, kao §to je ona o pravima djeteta,
navode da se u okviru obrazovanja moraju
ukljuciti i sadrzaji vezani za, recimo, ljudska
prava.

Pravo na priznvanje statusa izbjeglice:

A. Postoji za ljude koji imaju opravdan strah da
¢e ih se progoniti zbog njihove rase, vjere ili
politickog misljenja i koji su zbog toga pobjegli iz
drzave.

B. Takoder postoji zbog ljudi koji su pobjegli iz
drzave zbog gradanskog rata i gladi.

C. Vlast moZe odbiti sve kandidate koji dolaze iz
drzave koja se smatra sigurnom.

Pravo na priznvanje statusa izbjeglice:

A je tacan odgovor, dok B nije (iako se u nekim
zemljama osobama koje su napustile svoju zemlju
usljed gradanskog rata ili gladi moze pruziti
zaStita, a da im se, pri tome, ne dodjeljuje
izbjeglicki status prema medunarodnim
konvencijama). C se prema Zenevskoj konvenciji
ne odnosi na izbjeglice, iako se naSiroko koristi
unutar EU kada se radi o traziteljima azila.

Sloboda vjeroispovijesti:

A. Ne moze se uskratiti ljudima na temelju toga
Sto pripadaju manjinskoj vjeri.

B. Obavezuje vlasti da priznaju i finansijski
pomazu vjerske grupe.

C. Drzave je ne mogu ograniciti ni na koji nacin.

Sloboda vjeroispovijesti:

A je tacan odgovor. Vlasti su obavezne postivati
slobodu vjeroispovijesti, ali nemaju zakonsku
obavezu da uspostave bilo kakav sistem
priznavanja i finansiranja. Vlasti mogu ograni¢iti
vjerske slobode tamo gdje bi one, naprimjer, bile
u suprotnosti sa osnovnim ljudskim pravima.

Pravo na imovinu:

A. Ne znaci da vlasti ne mogu prisvojiti neciju
imovinu po osnovu javnog interesa.

B. Je povrijedeno ukoliko se izvrsi evakuacija
cijelog sela bez odgovaraju¢e kompenzacije za
izgradnju hidrocentrale.

C. Omogucava osobama da imovinu koju su
ukrale smatraju svojom imovinom.

Pravo na imovinu:

A'i B su ta¢ni. C je ocigledno neta¢no.

Prilikom izbora:

A. Svi gradani imaju pravo glasati, ¢ak i ukoliko
si liSeni svojih gradanskih prava nakon S§to su
pocinili krivi¢no djelo.

B. Osoba moze imati pravo na dva glasa ukoliko
je ta osoba poslodavac.

C. Glasanje mora biti tajno.

Prilikom izbora:

Samo je C tacan odgovor. Vlasti mogu zabraniti
glasanje onim osobama koje su izgubile svoje
gradansko pravo glasa. Jednak broj glasova za sve
koji imaju pravo glasa jeste medunarodno
prihvaceno pravilo.

Sloboda izrazavanja:

A. Moze se ograniCiti zbog sprec¢avanja klevete.
B. Ne moze se ograniciti zbog javnog morala.

C. Moze se ograniciti kako bi se sprijecila vjerska
netolerancija.

Sloboda izrazavanja:

A 1 C su tacni odgovori. Sloboda izrazavanja se u
odredenim okolnostima moze ograniCiti, na
primjer, zbog zaStite javnog morala, spre¢avanja
kriminala, zastite zdravlja, zastite od klevete, itd.,
ukoliko je to uredeno zakonom.

Pravo na rad:

A. Obavezuje drzave da svim svojim gradanima
osiguraju posao.

B. Zna¢i da niko ne moze biti proizvoljno
otpusten.

C. Ne znaci da se vlast mora truditi da dostigne
stoprocentnu zaposlenost.

Pravo na rad:

Samo je B taan odgovor. U Evropi, drzave su
obavezne uloziti napore na  dostizanju
stoprocentne zaposlenosti, ali to nije obuhvaceno
UN-ovim sporazumima.
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Pravo na zdravu Zivotnu sredinu:

A. Brani drzavama odlaganje toksi¢nog otpada
koji nepovratno unistava tlo.

B. Zeli zastititi ljudska bica, Zivotinje i biljke.
C. Jos uvijek nije priznato kao univerzalno pravo.

Pravo na zdravu Zivotnu sredinu:

C je ta¢no, iako pravo na zdravlje znadi zastitu od
stetnih  uticaja  koji su direktna posljedica
zagadenja. Medutim, ¢ak i ti sluCajevi pruzaju
univerzalnu zastitu samo ljudima, a ne i biljkama i
zivotinjama. ,,AfriCka povelja“ i ,Povelja
Evropske  unije”, koje nisu  univerzalno
prihvacene, donekle uvode pravo na &ist okolis.

U skladu s pravom na obrazovanje:

A. Ne mozZe se zahtijevati plac¢anje Skolarine u
osnovnom obrazovanju, samo pokrivanje troskova
Skolskih izleta i naknade za udzbenike.

B. Drzava ima obavezu uraditi sve kako bi §to
viSe uCenika uspjesno zavrsilo svoje obrazovanje.
C. Drzava je obavezna svim ucenicima
obezbijediti jednake uslove u obrazovanju.

U skladu s pravom na obrazovanje:

B i C su tacni odgovori (te su obaveze obuhvacene
konvencijom o pravima djeteta). Osnovno
obrazovanje bi, u principu, moralo biti besplatno,
a to se ne odnosi samo na naknade za Skolarinu
nego i na druge, indirektne troskove proizvedene
osnovnim aktivnostima koje $kola organizira.

Kaznjavanje djece u §kolama:

A. Nije dozvoljeno fizicko kaznjavanje.

B. Nije zabranjeno ako je kazna psihicki okrutna.
C. Moze se koristiti ako se roditelji slazu.

Kaznjavanje djece u $kolama:

A se smatra ta¢nim, jer Evropski sud za ljudska
prava smatra fizicko kaznjavanje KkrSenjem
Konvencije (Sto se podudara s interpretacijom
koju je Komisija prava djeteta dala Konvenciji o
pravima djeteta). B je neta¢no posto se zabrana
odnosi na sve okrutne kazne. Sto se ti¢e odgovora
C, ne postoji recenica koja govori da kazna
direktno ovisi o pristanku roditelja.

U Skoli:

A. Ne bi trebalo poklanjati paznju pitanjima
zastite okolisa.

B. Malu bi djecu trebalo uéiti da postuju roditelje.
C. Malu bi djecu trebalo poducavati o ljudskim
pravima i u praksi im pokazati da se njihova prava

U Skoli:

B i C su taéni odgovori: takve su odredbe
sadrzane u Konvenciji o pravima djeteta, gdje se
takoder navodi da bi se u okviru obrazovanja
trebao razvijati osjecaj za zastitu okolisa.

postuju.
Na sudu: Na sudu:
A. Svaki kriminalac ima pravo na advokata. A'i C su taéni.

B. Ljudi mogu biti osudeni samo ako su priznali
zloCin.

C. Osumnji¢eni ima pravo na besplatne usluge
prevodioca ukoliko se sudenje odvija na jeziku
kojim on ne govori.

Mucenje:

A. Je dozvoljeno u cilju sprecavanja teroristickih
napada.

B. Je dozvoljeno samo uz sudsku odluku.

C. Nije dozvoljeno ni u kom slucaju.

Mucenje:
C je tatno (mucenje nije dozvoljeno ¢ak ni u
slucajevima koji se ti¢u nacionalne sigurnosti).

Pravo na Zivot je povrijedeno ukoliko:

A. Neko sluéajno umre zbog policijske sile kojom
se sprec¢ava napad na zivot nekog drugog.

B. Neko umre zbog rata, ¢ak i ako je on legalan.
C. Neko umre zbog nepotrebne sile koju je
policija primijenila.

Pravo na Zivot je povrijedeno ukoliko:

C je tacan odgovor. U slucaju odgovora po A,
pravo na Zzivot bilo bi povrijedeno ukoliko bi
policija primijenila silu koja nije apsolutno
neophodna.
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U skladu s pravom na smjestaj:

A. Sve drzave su obavezne pobrinuti se da niko
ne bude beskuénik.

B. Stranci bi trebali imati jednak pristup
socijalnom smjestaju kao i domaci drzavljani.

C. Drzava bi se trebala potruditi da smanji broj
beskucénika.

U skladu sa pravom na smjeStaj:
B i C su tacni.

U skladu sa pravom na zdravstvenu zastitu:

A. Vlasti nisu duzne sprecavati povrede na radu.
B. Svako bi trebao imati pristup zdravstvenoj
zZastiti.

C. Lijekovi bi trebali biti besplatni.

U skladu sa pravom na zdravstvenu zastitu:

B je tacan odgovor. Sprecavanje povreda na radu
smatra se obavezom. Lijekovi se mogu i
prodavati.

U skladu s pravom na slobodom kretanja:

A. Osobi moze, zbog javne sigurnosti,
zabranjeno da se nastani na odredenom mjestu.
B. Uskraéivanje vize osobi koja nije krivi¢no
osudivana predstavlja povredu ljudskih prava.

C. Dozvoljeno je pritvaranje kriminalaca.

biti

U skladu s pravom na slobodom Kkretanja:

A i C su ta¢ni odgovori. Viza se moZe uskratiti i
drugim osobama, a ne samo krivi¢no osudivanim.
Sloboda kretanja moze se ograniciti 1 zbog zastite
zdravlja stanovniStva, javnog reda 1 drzavne
sigurnosti, ukoliko je to uredeno zakonom.
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Materijal za ucenike 5.1

Zelje, potrebe i prava

Zelje Osnovne potrebe Ljudska prava
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Zivjeti u demokratiji

Materijal za ucenike 5.2

Popis ljudskih prava

Slijed

i lista ljudskih prava koja se navode u ,,Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima“ (UDHR),
,Medunarodnoj konvenciji o gradanskim i politi¢kim pravima® (ICCPR), ,,Medunarodnoj konvenciji
0 ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima*, ,,Evropskoj konvenciji o ljudskim pravima*“ (ECHR)

i revidiranoj ,,Evropskoj socijalnoj povelji*“ (ESC).
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. Pravo na zivot.

. Zabrana mucenja.

. Zabrana ropstva.

. Pravo na slobodu i sigurnost.

. Pravo na pravi¢no sudenje.

. Pravo na djelotvoran pravni lijek u slu¢aju povrede ljudskog prava.
. Zabrana diskirminacije; pravo na ravnopravnost.

. Pravo ¢ovjeka da bude priznat kao osoba; pravo na nacionalnu pripadnost.

. Pravo na privatnost i porodi¢ni zivot.

. Pravo na brak.

. Pravo na posjedovanje imovine.

. Pravo osobe na kretanje.

. Pravo na azil.

. Sloboda misljenja, savjesti i vjeroispovijesti.
. Sloboda izrazavanja.

. Sloboda okupljanja i udruzivanja.

. Pravo na hranu, pice 1 smjestaj.

. Pravo na zdravstvenu zastitu.

. Pravo na obrazovanje.

. Pravo na zapoSljavanje.

. Pravo na odmor i slobodno vrijeme.

. Pravo na socijalnu zastitu.

. Pravo na politicko djelovanje.

. Pravo na uces¢e u kulturnom zivotu.

. Zabrana destrukcije ljudskih prava.

. Pravo na drustveni poredak koji omogucuje ostvarivanje ljudskih prava.
. Odgovornosti i obaveze pojedinca.



Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze
Materijal za uéenike 5.3
Slucajevi povrede ljudskih prava

Povreda ili kr$enje ljudskih prava Ljudska
prava

a. Gospoda X, ¢iji su muz i kéerka poginuli u saobrac¢ajnoj nesreci
prije nekoliko godina, ne moze se ponovo udati ukoliko joj muzev
brat to izri¢ito ne dozvoli.

b. Zatvorski Cuvari Kkoristili su pse kako bi zastraSili i uplasili
zatvorenike, a jednom prilikom je pas zaista i ujeo jednog od
zatvorenika.

c. U lokalnoj tvornici radnici moraju raditi najmanje deset sati dnevno
bez pauze.

d. Otkako su uhapSeni, njih trojica imaju problema da se sastanu s
advokatima. Mnogo puta se desilo da advokati ne budu pusteni u
zatvor. Zatvorenicima nije dozvoljeno da obave zajednicki razgovor s
advokatima, $to je prakti¢no znacilo da dvojica od njih trojice nisu
imali pravo da se sastanu s advokatom.

e. Zena koja je radila isti posao, bila iste starosne dobi i imala jednako
iskustvo bila je plaéena manje nego njene muske kolege.

f. X je kidnapovao Y i tri dana ga drzao kao taoca, a potom mu pucao
u glavu, da bi Y podlegao tri dana nakon toga.

g. Gospoda X, ovisnik o drogama, fotografisana je kako izlazi sa
sastanka udruzenja Anonimnih ovisnika, a fotografija je kasnije
objavljena.

h. Jedna Zena koju je muz maltretirao uspjela je dobiti razvod braka
tek nakon $to je muzu dala kuc¢u, automobil 1 svu svoju imovinu. Njoj
nije ostalo nista.

1. Gospodi X, koja je bolovala od upale pluca koja je prijetila da joj
ugrozi zivot, nije pruzeno medicinsko lijeCenje, jer je u zemlji
boravila ilegalno.

J. 70 procenata stanovnistva oblasti X bilo je prisiljeno da se odatle
iseli i zabranjeno im je da se vrate u mjesta iz kojih su iseljeni. To je
podrazumijevalo 1 da im je kreanje ograniceno na odlazak iz kampa u
obliznje njive, kao 1 zabranu kretanja ve¢inom cesta.

k. Crnci su kupovani u Africi za, recimo, bocu viskija, a prodavani u
Sjevernoj Americi za 1200 do 1500 dolara.

1. U zemlji X, namjerno su uniStena sva sredstva za prezivljavanje
lokalnog stanovniStva: usjevi, zalihe vode i stoka.

m. U zemlji X, gradani mogu biti uhapseni bez prethodne optuZzbe.

n. DvadesetSestogodi$nji novinar jednih dnevnih novina ubijen je u,
kako se sumnja, odmazdi zbog naina na koji je izvjeStavao o
nedavno zavrSenoj izbornoj kampanji.

0. Gospodin X dobio je poziv za mobilizaciju. Pisao je nadleznom
odjelu za mobilizaciju, pozivaju¢i se na prigovor savjesti protiv
sluzenja vojnog roka, te je odbio da se javi na regrutaciju. Optuzen je
za neposluh i zabranjeno mu je da napusta zemlju.

p. U zemlji X, pripadnicima religije Falun Gong zabranjeno je
sastajanje.

g. Vladajuca etnic¢ka vec¢ina donijela je propis po kome su pripadnici
manjina kao §to su Jevreji i Romi morali zivjeti u za to odredenim
dijelovima grada.




r. Djeca koja zive u selu nisu u moguénosti pohadati osnovnu skolu,
jer ne postoji osnovna §kola na nekoj razumnoj udaljenosti.

s. Nakon S§to njegovu kandidaturu nisu odobrile vjerske vlasti u
zemlji, X se nije mogao kandidirati na parlamentarnim izborima.

t. S obzirom na to da je crnac, X se ne moze zaposliti kao doktor u
lokalnoj bolnici.

u. U nekim zemljama, socijalno ugrozene kategorije stanovnistva
nemaju pristup programima dodjele hrane i smjeStaja, niti su im
dostupne zdravstvene usluge.

v. Gospodin X, ¢ija je kucéa spaljena, nije imao pravo na zahtjev za
odstetu.

w. X, Cetrdesetsedmogodi$nja zena, koja je uvijek bila aktivna kao
domacica 1 majka petoro djece, gubi svaku socijalnu sigurnost nakon
razvoda od muza.

x. Gospodin X, otac dvoje djece, uhapsSen je i maltretiran u zemlji X
jer je pisao pjesme koje kritiziraju vladaju¢i rezim. On tvrdi da Ce se
maltretiranje nastaviti 1 kada se vrati ku¢i, Sto je sada obavezan
uraditi.

y. Iz takozvanih prakti¢nih razloga, fizicki hendikepiranim osobama,
kao $to su paraplegiari i drugi ljudi u invalidskim kolicima,
zabranjeno je pohadanje kulturnih dogadaja u lokalnom pozoristu.

z. Za sticanje drzavljanstva zemlje X potreban je prethodni boravak u
zemlji u periodu od 15 godina, zatim zadovoljavanje odredenih
fizickih 1 mentalnih uslova, te nerazumno visoke administrativne
takse. Kao rezultat toga, hiljade Roma koji imaju dugogodisnje veze
sa tom teritorijom ostaju bez drzavljanstva u sopstvenoj zemlji.
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Materijal za ucenike 5.4

Prava i odgovornosti

Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze

Ljudsko pravo

Odgovornost pojedinca

Odgovornost Skole, vlasti,
itd.
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Zivjeti u demokratiji
Materijal za ucenike 5.5
Kviz o ljudskim pravima (kartice)

Zaposljavanje djece mlade od 17 godina:
A. Je u svakom sluc¢aju povreda prava djeteta.
B. Je povreda prava djeteta ukoliko se radi o
poslovima koji narusavaju zdravlje.

C. Moze se prihvatiti ukoliko vlada postavi
starosnu granicu ispod 17 godina.

Zaposljavanje djece mlade od 17 godina:

C je tacan odgovor: Konvencijom o pravima
djeteta zabranjen je rad djece koji je po njih
opasan ili predstavlja vid eksploatacije, ali se
dozvoljava vlastima da odrede starosnu dob
na koju se zabrana odnosi. Postoji pritisak u
smislu usvajanja Sto strozijih ogranicenja.

U skladu sa medunarodnim sporazumina 0
pravu na snabdijevanje vodom:

A. Vlasti se obvezuju osigurati gradanima
Cistu i zdravu vodu.

B. Vlasti ne smiju diskriminirati neke
gradane u opskrbi vodom.
C. Vlasti ne smiju zabraniti gradanima

pristup izvorima vode.

U skladu sa medunarodnim sporazumina o
pravu na snabdijevanje vodom:

Prema interpretaciji Komisije za ekonomska i
socijalna prava pri UN-u, B i C su ta¢ni, A
nije. Postivanje prava na vodu nesto je prema
¢emu vlasti moraju stremiti, ali gradani ne
mogu zahtijevati ostvarenje tog prava kao
takvog.

Smrtna kazna:

A. Je zabranjena diljem svijeta.

B. Je ukinuta u zakonima i praksi u vise od
50% svih zemalja.

C. Se ne dopusta u sluaju mladih ljudi
mladih od 18.

Smrtna kazna: ] .
B i C su ta¢ni, A nije. Smrtna kazna jos uvijek
nije u potpunosti zabranjena u zemljama
¢lanicama UN-a, niti prema Evropskoj
konvenciji o ljudskim pravima, iako {e u oba
slucaja zabranjena dodatnim protokolom.
Protokol br.6 eukldanée smrtne kazne u vijeme
mira) i Protokol br. 13 (ukidanje smrtne kazne
u svim uslovima) prema ECH

U SV USI su potpisale
1/ili ratificirale mnoge drzave.

Ekonomska i socijalna prava:

A. Nisu istinska ljudska prava.

B. Ne ocekuje se da drzave odmah ispune ova
prava prema svim pojedincima.

C. Moze zahtijevati svaki evropski pojedinac.

Ekonomska i socijalna prava:

B je tacno. Sluzbeno, ekonomska i socijalna
prava su punovazna ljudska prava, iako je
tacno da je obveza da ih se prepozna mnogo
manja nego za mnoga gradanska i politicka
prava. Medunarodna konvencija o
ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima
ocekuje da drzave streme njihovom
ispunjenju, ali ne postoji evropski mehanizam
koji pojedincima omogucuje da uloZe zalbu
(iako pod nekim ogranicenjima dodatni
protokol dopusta da to naprave organizacije).
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Prema odredbama o pravu na obrazovanje:

A. Pojedinci i grupe smiju otvoriti $kolu ukoliko
ispunjavaju minimalne zakonske uslove.

B. Nema obveza koje su vezane za sadrzaj
obrazovnih programa.

C. Vlasti se obvezuju osigurati
Skolovanje za one mlade od 18.

obvezno

Prema odredbama o pravu na obrazovanje:

A je tacan odgovor, dok B i C nisu. Medunarodne
konvencije, kao §to je ona o pravima djeteta,
navode da se u okviru obrazovanja moraju
ukljuciti i sadrZaji vezani za, recimo, ljudska
prava.

Pravo na priznvanje statusa izbjeglice:

A. Postoji za ljude koji imaju opravdan strah da
¢e ih se progoniti zbog njihove rase, vjere ili
politickog misljenja i koji su zbog toga pobjegli iz
drzave.

B. Takoder postoji zbog ljudi koji su pobjegli iz
drzave zbog gradanskog rata i gladi.

C. Vlast moze odbiti sve kandidate koji dolaze iz
drzave koja se smatra sigurnom.

Pravo na priznvanje statusa izbjeglice:

A je tacan odgovor, dok B nije (iako se u nekim
zemljama osobama koje su napustile svoju zemlju
usljed gradanskog rata ili gladi moze pruziti
zaStita, a da im se, pri tome, ne dodjeljuje
izbjeglicki status prema medunarodnim
konvencijama). C se prema Zenevskoj konvenciji
ne odnosi na izbjeglice, iako se naSiroko koristi
unutar EU kada se radi o traziteljima azila.

Sloboda vjeroispovijesti:

A. Ne moze se uskratiti ljudima na temelju toga
Sto pripadaju manjinskoj vjeri.

B. Obavezuje vlasti da priznaju i finansijski
pomazu vjerske grupe.

C. Drzave je ne mogu ograniciti ni na koji nacin.

Sloboda vjeroispovijesti:

A je tacan odgovor. Vlasti su obavezne postivati
slobodu vjeroispovijesti, ali nemaju zakonsku
obavezu da uspostave bilo kakav sistem
priznavanja i finansiranja. Vlasti mogu ograni¢iti
vjerske slobode tamo gdje bi one, naprimjer, bile
u suprotnosti sa osnovnim ljudskim pravima.

Pravo na imovinu:

A. Ne znaci da vlasti ne mogu prisvojiti neciju
imovinu po osnovu javnog interesa.

B. Je povrijedeno ukoliko se izvrsi evakuacija
cijelog sela bez odgovaraju¢e kompenzacije za
izgradnju hidrocentrale.

C. Omogucava osobama da imovinu koju su
ukrale smatraju svojom imovinom.

Pravo na imovinu:

A'i B su ta¢ni. C je ocigledno neta¢no.

Prilikom izbora:

A. Svi gradani imaju pravo glasati, ¢ak i ukoliko
si liSeni svojih gradanskih prava nakon §to su
pocinili krivi¢no djelo.

B. Osoba moze imati pravo na dva glasa ukoliko
je ta osoba poslodavac.

C. Glasanje mora biti tajno.

Prilikom izbora:

Samo je C tacan odgovor. Vlasti mogu zabraniti
glasanje onim osobama koje su izgubile svoje
gradansko pravo glasa. Jednak broj glasova za sve
koji imaju pravo glasa jeste medunarodno
prihvaceno pravilo.

Sloboda izraZavanja:

A. Moze se ograniCiti zbog sprec¢avanja klevete.
B. Ne moze se ograniciti zbog javnog morala.

C. Moze se ograniéiti kako bi se sprijecila vjerska
netolerancija.

Sloboda izraZavanja:

A 1 C su tacni odgovori. Sloboda izrazavanja se u
odredenim okolnostima moze ograniCiti, na
primjer, zbog zaStite javnog morala, spre¢avanja
kriminala, zaStite zdravlja, zastite od klevete, itd.,
ukoliko je to uredeno zakonom.

Pravo na rad:

A. Obavezuje drzave da svim svojim gradanima
osiguraju posao.

B. Zna¢i da niko ne moze biti proizvoljno
otpusten.

C. Ne znaci da se vlast mora truditi da dostigne
stoprocentnu zaposlenost.

Pravo na rad:

Samo je B taan odgovor. U Evropi, drzave su
obavezne uloziti napore na  dostizanju
stoprocentne zaposlenosti, ali to nije obuhvaceno
UN-ovim sporazumima.
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Pravo na zdravu Zivotnu sredinu:

A. Brani drzavama odlaganje toksi¢nog otpada
koji nepovratno unistava tlo.

B. Zeli zastititi ljudska bica, Zivotinje i biljke.
C. Jos uvijek nije priznato kao univerzalno pravo.

Pravo na zdravu Zivotnu sredinu:

C je ta¢no, iako pravo na zdravlje znadi zastitu od
Stetnih uticaja koji su direktna posljedica
zagadenja. Medutim, ¢ak i ti sluCajevi pruzaju
univerzalnu zastitu samo ljudima, a ne i biljkama i
zivotinjama. ,,AfriCka povelja“ i ,Povelja
Evropske  unije”, koje nisu  univerzalno
prihvacene, donekle uvode pravo na &ist okolis.

U skladu s pravom na obrazovanje:

A. Ne mozZe se zahtijevati plac¢anje Skolarine u
osnovnom obrazovanju, samo pokrivanje troskova
Skolskih izleta i naknade za udzbenike.

B. Drzava ima obavezu uraditi sve kako bi Sto
vise ucenika uspjesno zavrsilo svoje obrazovanje.
C. Drzava je obavezna svim ucenicima
obezbijediti jednake uslove u obrazovanju.

U skladu s pravom na obrazovanje:

B i C su tacni odgovori (te su obaveze obuhvacene
konvencijom o pravima djeteta). Osnovno
obrazovanje bi, u principu, moralo biti besplatno,
a to se ne odnosi samo na naknade za Skolarinu
nego i na druge, indirektne troskove proizvedene
osnovnim aktivnostima koje $kola organizira.

Kaznjavanje djece u Skolama:

A. Nije dozvoljeno fizicko kaznjavanje.

B. Nije zabranjeno ako je kazna psihicki okrutna.
C. Moze se koristiti ako se roditelji slazu.

Kaznjavanje djece u $kolama:

A se smatra ta¢nim, jer Evropski sud za ljudska
prava smatra fizicko kaznjavanje KkrSenjem
Konvencije (Sto se podudara s interpretacijom
koju je Komisija prava djeteta dala Konvenciji o
pravima djeteta). B je neta¢no posto se zabrana
odnosi na sve okrutne kazne. Sto se ti¢e odgovora
C, ne postoji reCenica koja govori da kazna
direktno ovisi o pristanku roditelja.

U skoli:

A. Ne bi trebalo poklanjati paznju pitanjima
zastite okolisa.

B. Malu bi djecu trebalo uéiti da postuju roditelje.
C. Malu bi djecu trebalo poducavati o ljudskim
pravima i u praksi im pokazati da se njihova prava

U Skoli:

B i C su taéni odgovori: takve su odredbe
sadrzane u Konvenciji o pravima djeteta, gdje se
takoder navodi da bi se u okviru obrazovanja
trebao razvijati osjecaj za zastitu okolisa.

postuju.
Na sudu: Na sudu:
A. Svaki kriminalac ima pravo na advokata. A'i C su taéni.

B. Ljudi mogu biti osudeni samo ako su priznali
zloCin.

C. Osumnji¢eni ima pravo na besplatne usluge
prevodioca ukoliko se sudenje odvija na jeziku
kojim on ne govori.

Mucenje:

A. Je dozvoljeno u cilju sprecavanja teroristickih
napada.

B. Je dozvoljeno samo uz sudsku odluku.

C. Nije dozvoljeno ni u kom slucaju.

Mucenje:
C je tatno (mucenje nije dozvoljeno ¢ak ni u
slucajevima koji se ti¢u nacionalne sigurnosti).

Pravo na Zivot je povrijedeno ukoliko:

A. Neko sluéajno umre zbog policijske sile kojom
se sprec¢ava napad na zivot nekog drugog.

B. Neko umre zbog rata, ¢ak i ako je on legalan.
C. Neko umre zbog nepotrebne sile koju je
policija primijenila.

Pravo na Zivot je povrijedeno ukoliko:

C je tacan odgovor. U slucaju odgovora po A,
pravo na Zzivot bilo bi povrijedeno ukoliko bi
policija primijenila silu koja nije apsolutno
neophodna.
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Zivjeti u demokratiji

U skladu s pravom na smjestaj:

A. Sve drzave su obavezne pobrinuti se da niko
ne bude beskuénik.

B. Stranci bi trebali imati jednak pristup
socijalnom smjestaju kao i domaci drzavljani.

C. Drzava bi se trebala potruditi da smanji broj
beskuénika.

U skladu sa pravom na smjeStaj:
B i C su tacni.

U skladu sa pravom na zdravstvenu zaStitu:

A. Vlasti nisu duzne sprecavati povrede na radu.
B. Svako bi trebao imati pristup zdravstvenoj
zastiti.

C. Lijekovi bi trebali biti besplatni.

U skladu sa pravom na zdravstvenu zastitu:

B je tacan odgovor. Sprecavanje povreda na radu
smatra se obavezom. Lijekovi se mogu i
prodavati.

U skladu s pravom na slobodom kretanja:

A. Osobi moze, zbog javne sigurnosti,
zabranjeno da se nastani na odredenom mjestu.
B. Uskraéivanje vize osobi koja nije krivi¢no
osudivana predstavlja povredu ljudskih prava.

C. Dozvoljeno je pritvaranje kriminalaca.

biti

U skladu s pravom na slobodom Kkretanja:

A i C su ta¢ni odgovori. Viza se mozZe uskratiti i
drugim osobama, a ne samo krivi¢no osudivanim.
Sloboda kretanja moze se ograniciti 1 zbog zastite
zdravlja stanovniStva, javnog reda 1 drzavne
sigurnosti, ukoliko je to uredeno zakonom.
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Nastavna jedinka 5 — Prava, slobode i obaveze
Materijal za nastavnika

Slijedi lista ljudskih prava koja se navode u ,,Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima*“ (UDHR),
»Medunarodnoj konvenciji o gradanskim i politickim pravima“ (ICCPR), ,,Medunarodnoj konvenciji
0 ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima®“, , Evropskoj konvenciji o ljudskim pravima“
(ECHR) i revidiranoj ,,Evropskoj socijalnoj povelji“ (ESC). Prilozeni pregled sastavljen je za
obrazovne potrebe.

UDHR | ECHR ESC ICCPR | ISESCR
1. Pravo na zivot 3 2 6
2. Zabrana mucenja 5 3 26 7,10
3. Zabrana ropstva 4 4 8
4. Pravo na slobodu i sigurnost 3 5 9
5. Pravo na pravi¢no sudenje 10,11 6,7 14,15
6. Pravo na djelotvoran pravni lijek 8 13 D 2,9
7. Zabrana diskirminacije; pravo na ravnopravnost 2,7 14 4, 15| 3,26 3
20, 27,
E
8. Pravo covjeka da bude priznat kao osoba; 6, 15 16, 24
pravo na nacionalnu pripadnost
9. Pravo na privatnost i porodi¢ni zivot 12 8 17
10. Pravo na brak 16 12 23
11. Pravo na posjedovanje imovine 17 15
12. Pravo na kretanje 13 18 12
13. Pravo na azil 14 18
14. Sloboda misljenja, savjesti i vjeroispovijesti 18 9 18
15. Sloboda izrazavanja 19 10 28 19 8
16. Sloboda okupljanja i udruzivanja 20 11 5,28 21,22 8
17. Pravo na hranu, pice i smjestaj 25 30,31 11
18. Pravo na zdravstvenu zastitu 25 11 7,12
19. Pravo na obrazovanje 26 10 13,14
20. Pravo na zaposljavanje 23 1,234, 6,7
24
21. Pravo na odmor i slobodno vrijeme 24 2 7
22. Pravo na socijalnu zastitu 22,25 7,8, 12, 9,10
13, 14,
16, 17,
19, 23,
25
23. Pravo na politicko djelovanje 21 22 25
24. Pravo na ucesce u kulturnom zivotu 27 27 15
25. Zabrana destrukcije ljudskih prava 30 17 5,20 5
26. Pravo na druStveni poredak koji omoguduje| 28 2 2
ostvarivanje ljudskih prava
27. Obaveze pojedinca 29

Biljeska: Neki ¢lanovi ESC-a su obiljezeni brojkama, a neki Stampanim slovima.
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NASTAVNA JEDINKA 6
Odgovornosti

Koje vrste odgovornosti imamo?

W of

6.1. Odgovornosti u porodici Ljudi se suo€avaju sa sukobom lojalnosti
— kako se odluciti?

6.2. ZasSto bi trebalo postivati zakon? Koji su

najbolji razlozi za postivanje zakona?

6.3. Ciji je to problem? Kako se dijele

drusStvene odgovornosti?

6.4. Zasto ljudi postaju aktivni gradani? Zasto ljudi Zele izmijeniti

drustvo i kako to mogu uraditi?



Zivjeti u demokratiji
SESTA CJELINA: Odgovornost

Koje vrste odgovornosti imamo?

Pravna odgovornost

Gradani bilo koje zemlje imaju pravo znati svoja zakonska prava, ali moraju shvatiti da i oni u
odredenoj mjeri imaju zakonsku odgovornost prema drzavi i prema drugim gradanima. Odgovornosti
gradana u demokratskom sistemu ponekad se mogu podvesti pod tri osnovne duznosti: duznost
glasanja, duznost placanja poreza i duznost postivanja zakona.

Odgovornosti Cesto predstavljaju pandan pravima. Na primjer, pravo na slobodu govora
podrazumijeva i odgovornost da to isto pravo damo i drugima. Medutim, osobe koje pocine krivi¢no
djelo ne moraju nuzno izgubiti prava koja su uskratile drugima (kao u sluCaju ubistva ili
diskriminacije). Sli¢no tome, ljudi Cesto imaju odgovornosti koje nisu reciprocne, na primjer,
odgovornosti koje roditelji imaju prema djeci.

Moralna odgovornost

U okviru obrazovanja za ljudska prava i demokratiju veoma je vazno njegovati sposobnost mladih da
razmi$ljaju na moralno ispravan nacin. Bez te sposobnosti ne moze biti ni kritiCke procjene zakona
jednog drustva, niti njegovih struktura u smislu njihove ispravnosti (pravednosti). Stoga bi, kada se u

Skoli govori o zakonima koji se odnose na ucenike, ucenike trebalo poticati da kriti¢ki procjenjuju
funkcije i svrhe tih zakona, kao i da razmatraju moguce promjene tih zakona.

Ucenje i poducavanje za odgovornost

Analiziranjem razloga zbog kojih se ljudi bave drustveno korisnim radom, te naglasavanjem potreba
drugih, nastavnici mogu pomoc¢i ucenicima da izgrade svijest o potrebama i pravima drugih. Takoder
je veoma vazno da nastavnici za uc¢enike predstavljaju model odgovornog ponasanja.

Ucenici ue kako da postanu odgovorni gradani ne samo putem nastave u $koli, nego i tako §to im se
pruzi moguénost da uce iz vlastitog iskustva. U tom smislu, $kole orijentisane ka obrazovanju za
demokratiju i ljudska prava na razne nacine podsticu ucenike da se ukljuce udrustveni zivot kako u
Skoli tako i u Siroj zajednici, na primjer, putem Skolskih vijeca i slicno.

U ovoj cjelini ucenici Ce:
— istrazivati raspon odgovornosti koju gradani imaju u drustvu;
— istrazivati prirodu pravne odgovornosti ljudi;
— razmotriti prirodu zajednicke drustvene odgovornosti;

— razmotriti zaSto ¢ovjek snosi licnu odgovornost za promjene u drustvu.
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SESTA CJELINA: Odgovornost
Koje vrste odgovornosti imamo?

Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti

Naslov Obrazovni ciljevi |Ué¢eni¢ki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva Razmotriti raspon |Ucenici analiziraju Kopije price Individualna
lekcija: odgovornosti koje |moralne dileme. ,Milanov rasprava u
Odgovornos |ljudi imaju. Ucenici raspravljaju o |izbor. Papiri  |manjim
ti u porodici |Razumijeti da moguc¢im drugim za pismene grupama.
odgovornosti analizama. Uc¢enici zadatke. Plenarna
mogu doc¢i u sukob |izrazavaju li¢ni stav. rasprava.
jedne s drugima. Individualni
pismeni rad.
Druga Ispitati moralne Ucenici analiziraju Kopije price Zajednicka
lekcija: osnove na kojima |moralnu dilemu. ,.Schmittova analiza
Zasto bi se zasnivaju odluke |Ucenici kriticki dilema*. Papir [moralne
trebalo 0 sukobu ocjenjuju razloge za za pisane dileme.
postivati odgovornosti. postivanje zakonskih  |zadatke. Tabla. |Analiza koju
zakon? obaveza. Ucenici vodi
predlazu situacije u nastavnik.
kojima bi moralna Pisanje price.
obaveza mogla biti Plenarna
iznad obaveze rasprava.
postivanja zakona.
Treca Razmotriti prirodu |U¢enici raspravljaju o |Kopije Strukturalna
lekcija: zakonske 0 odgovornostima za  |,,pisma“. kriticka
Ciji je to odgovornosti ljudi. |odredene drustvene Tabla. Papir za |analiza.
problem?  |Razmotriti razliku |probleme. Ucenici pisanje za Analiza i
izmedu moralnih i [nadopunjavaju okvir  |svakog rasprava u
zakonskih obaveza. |za razmisljanje. ucenika manjim
Ucenici piSu odgovore |pojedinacno. grupama.
na postavljena pitanja. Postizanje
dogovora i
pregovaranje.
Individualni
pismeni rad.
Cetvrta Razmotriti prirodu |Ucenici u grupnom Kopije kartica o |Grupni rad.
lekcija: zajednicke radu sastavljaju Jeleni Santi¢ Pregovaranje.
Zasto ljudi |drustvene dijelove price. Ucenici |(materijal za Moralno
postaju odgovornosti. iznose pretpostavke 0 |ucenike 6.4), zakljucCivanje.
aktivni Razmotriti razloge |razlozima drustveno  |vec izrezane. Kriticko
gradani? zasto ljudi motiviranog ponasanja. |Materijali koji  |ocjenjivanje.
prihvataju Ucenici razmisljaju o |podupiru Istrazivanje.
odgovornost za ulozi NVO-a. U ucenic¢ko Grupno
patnju drugih ljudi. |grupama, ucenici istrazivanje. predstavljanje.
Istraziti ulogu istrazuju rad NVO-a ili |Materijali za
nevladinih drustvenih aktivista. U |prezentacije
organizacija (NVO- |grupama, uéenici grupa, npr.
a) u gradanskom  |predstavljaju svoje veliki listovi

drustvu.

rezultate.

papira, olovke u
bojama.
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Zivjeti u demokratiji

Prva lekcija

Odgovornosti kod kuce

Ljudi se suo¢avaju sa sukobom lojalnosti — kako se odlu¢iti?

Obrazovni ciljevi

Razmotriti raspon odgovornosti koje ljudi imaju. Razumjeti da
odgovornosti mogu do¢i u sukob jedne s drugima.

Ispitati moralne osnove na kojima se zasnivaju odluke o sukobu
odgovornosti.

U¢éeni¢ki zadaci

Ucenici analiziraju moralne dileme.
Ucenici raspravljaju o alternativnim analizama.
Ucenici izrazavaju licni stav.

Sredstva Kopije price ,,Milanov izbor®.
Papiri za pismene zadatke.
Metode Individualna rasprava u manjim grupama.

Plenarna rasprava.
Individualni pismeni rad.

Konceptualno ucenje

Odgovornost: Nesto $to ljudi moraju izvrsiti — odgovornost moze biti zakonska, moralna ili
drustvena, zavisno od okolnosti.

Moralni sukob: Konflikt s kojim se ljudi suo¢avaju kada treba da se odlu¢e izmedu dva ili
viSe pravaca djelovanja.

Gradanska odgovornost: Covjekova duZnost prema §iroj zajednici. Ta se vrsta
odgovornosti javlja kao rezultat toga Sto pripadnost zajednici podrazumijeva prava kao
naknadu za odgovornosti.
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Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti
Lekcija
Nastavnik objaSnjava uCenicima da svako ima odgovornosti neke vrste i da se problemi mogu
javiti kada ljudi stave odredene odgovornosti ispred ostalih. Pri tome se ljudi suocavaju sa
problemom izbora. Nastavnik zatim ¢ita pricu ,,Milanov izbor i upucuje ucenike da razmisle
o pitanjima koja slijede. O nekim se pitanjima moze raspravljati i u parovima prije nego $to
se daju konacni odgovori, dok bi za druga pitanja ucenici trebali zabiljeziti odredene
napomene prije nego §to svoje ideje iznesu cijelom razredu.

1. Sta se u pri¢i kaze o vrstama odgovornosti koje Milan ima? Koliko razli¢itih vrsta
odgovornosti ste pronasli (Prema sebi? Prema porodici? Prema $koli? Prema lokalnoj
zajednici? Prema Siroj zajednici?).

. Sta mislite §ta bi Milan trebao uraditi i zasto? Da li se svi u razredu slazu?

. Sta mislite koliko je teska odluka koju Milan treba donijeti? Sta je &ini teskom?
. Koje odgovornosti u pri¢i ima Milanov otac? Koliko ih moZete nabrojati?

. Mislite li da je Milanov otac bio u pravu kada mu je rekao da ostane kod kuce?

. Koliko bi ozbiljno bilo da Milan ne poslusa oca? Da li bi to bila teska odluka za
Milana? Navedite razloge zbog kojih tako mislite?

o OB W N

Pismeni zadatak

Svojim rije¢ima napiSite ono $to mislite da je Milan napisao svome ocu. Uporedite svoj
odgovor sa odgovorima drugih u¢enika. Ucenici dijele svoje ideje s razredom.

Generalizacija
Mozda su se ucenici ve¢ susreli s nekim opéenitim aspektima moralnog sukoba. Nastavnik
odgovara na te misli ili traZi od uc¢enika da razmisle opéenito o vrstama odgovornosti koje
ljudi imaju prema:

— samima sebi;

— svojoj porodici;

— svojoj lokalnoj zajednici;

— nacionalnoj zajednici;

— Sirem svijetu.
Ucenici opet rade u grupama. Mozda ¢e im trebati stol na kojeg ¢e poredati razlidite

odgovornosti. U razredu se raspravlja o razlozima zasto se ljudi ne slazu oko toga do koje
mjere ljudi imaju odgovornosti prema drugima i prema zajednici

Pojedinacne izjave

Nastavnik bi ucenicima trebao dati sljedece informacije. ,,U pri¢i neke od Milanovih
odgovornosti dolaze u sukob jedne s drugima. Sjetite se nekih vlastitih primjera gdje ljudske
odgovornosti mogu do¢i u sukob. Razmislite o nekim konkretnim primjerima i raspravite
kako bi ljudi mogli rijesiti takve sukobe odgovornosti.*

Ako ucenicima bude teSko razmisljati o ovome, nastavnik bi im trebao dati neke konkretne
primjere, stavljaju¢i naglasak na lokalni kontekst.
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Zivjeti u demokratiji

Druga lekcija

Zasto bi ljudi trebali poStivati zakon?

Koji su najbolji razlozi za poStivanje zakona?

Obrazovni ciljevi

Istraziti prirodu pravne odgovornosti ljudi.

Istraziti razliku izmedu moralnih i zakonskih obaveza.

Uc¢eni¢ki zadaci

Ucenici analiziraju moralnu dilemu.
Ucenici kriti¢ki ocjenjuju razloge za postivanje zakonskih obaveza.

Ucenici predlazu situacije u kojima bi moralna obaveza mogla biti
iznad obavezu postivanja zakona.

Sredstva Kopije price ,,Schmittova dilema*®.
Papir za pisane zadatke. Tabla.
Ploca.

Metode Zajednicka analiza moralne dileme.

Analiza koju vodi nastavnik.
Pisanje price.
Plenarna rasprava.

Konceptualno ucenje
Zakon: Pravilo koje donose lokalne ili drzavne vlasti.

Vladavina prava: U demokratskim drustvima, vlade i oni koji su na vlasti podlijezu
zakonu koji vazi u zemlji. Vlast se mijenja na demokratski nacin, u skladu sa pravilima
koja su donesena ustavom, a ne upotrebom sile ili putem rata. Gradani su opcenito
obavezni da poStuju zakon jer je on donesen demokratskim putem..

Zakonska obaveza: Obaveza koju ¢ovjeku namece zakon.

Moralna odgovornost: Li¢na odgovornost koju ¢ovjek osjeca na osnovu svog uvjerenja o
tome Sta je dobro a Sta loSe.
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Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti
Lekcija
Nastavnik uvodi pri¢u ,,Schmittova dilema*™ i1 trazi od ucenika da rade u paru kako bi
razmisljali bi li Schmitt trebao prekrsiti zakon i ukrasti novac ili ne. Nastavnik na tablu

zapisuje razliCita misljenja o tome bi li Schmitt trebao ukrasti novac. Nastavnik kaze
ucenicima da izaberu misljenje s kojim se slazu i pismeno obrazloze svoje razloge:

— Schmitt bi trebao ukrasti novac zato Sto ...
— Schmitt ne bi trebao ukrasti novac zato §to ...
Nastavnik na tabli zapisuje argumente koje ucenici izlazu. Na primjer,

,Irebao bi ukrasti novac jer je Zivot njegove kceri vazniji od zakona koji kaze da se ne
smije krasti‘;

,Ne bi trebao ukrasti novac jer bi ga mogli uhvatiti®; ili
,»Ne bi trebao ukrasti jer je pogresno krSiti zakon®.

Nastavnik razmatra razliCite razloge. Po ¢emu se oni razlikuju? Jesu li neki razlozi bolji od
drugih? Nastavnik, potom, trazi od u¢enika da dovrse sljedeéu recenicu:

,»Opcenito je loSe krsiti zakon zato $to...*

Umjesto toga, nastavnik bi mogao od ucenika traziti da navedu $to viSe razloga zbog kojih je
pogresno krsiti zakon. Tipi¢no se na ovo pitanje ponudi niz odgovora, medu kojima i
sljedeci:
,,K18iti zakon je pogresno jer:

—te mogu uhvatiti i kazniti;

— zakon stiti ljude od nepravde, a nanositi nepravdu drugima je pogresno;

— svi bi se oteli kontroli da ih zakon ne sprecava;

— krSenje zakona uniStava povjerenje medu ljudima;

— drustvu treba zakon i red da bi prezivjelo, bez zakona bi nastao haos;

— krSenje zakona je povreda prava pojedinca, na primjer, prava na zivot ili imovinu.*

Nastavnik razredu istice da ljudi imaju niz razloga zasSto postuju zakon. Neki od njih imaju
veze s vlastitim interesom, drugi razlozi pokazuju brigu za druge ljude, a neki pokazuju brigu
za dobrobit drustva kao cjeline (vidi biljesku ispod).

Kako bi prikazao te principe, nastavnik na tabli moze nacrtati niz od tri koncentri¢na kruga u
kojima e pisati ,,ja“, ,,drugi, odnosno ,,drustvo®, pocevsi od unutra$njeg kruga. Razli¢iti
razlozi upisuju se u odgovarajuca podrucja.

Nastavnik napominje da osoba koja poStuje zakon ne mora nuzno biti 1 ,,dobar gradanin®.
Mnoga losa djela pocinili su ljudi koji su postivali zakon, uz objaSnjenje da su ,,samo vrSili
svoju duznost®. S druge strane, iz price u ovoj lekciji vidi se da s vremena na vrijeme ¢ak i
dobri ljudi dodu u situaciju da pomisljaju da prekrSe zakon iz moralno opravdanih razloga.

Nastavnik upucuje uéenike da, kako bi potpomogao ucenicko razumijevanje teSke ravnoteze
izmedu pravnih obveza i moralnih odgovornosti, kao pismeni zadatak napisu vlastite price u
kojima likovi imaju valjane razloge da razmisljaju o tome da prekrSe odredeni zakon; na
primjer, prekoracenje brzine u hitnim slucajevima ili opiranje zakonu koji nije dobar ili je
nepravedan.

Neki od ucenika ¢itaju naglas svoje primjere U plenarnoj raspravi. Zatim nastavnik naglaSava
razliku izmedu moralnih odgovornosti (koje ljudi preuzimaju sami kao dio svojih vlastitih
vrijednosti i uvjerenja) i zakonskih obveza, koje namecu vlasti.
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Zivjeti u demokratiji

Oprecnost koja postoji izmedu ove dvije vrste odgovornosti moze navesti gradane da
kritiziraju zakone sa kojima se ne slazu i da rade na tome da ih promijene. Oni se ponekad
cak odluce da prekrSe odredeni zakon iz moralno valjanih razloga. Historija nam takoder nudi
primjere gdje su ljudi krsili zakon kako bi protestvovali protiv njih ili protiv vlasti koja je bila
tiranska. Nastavnik svoje izlaganje ilustruje primjerima iz lokalne zajednice. Nastavnik
takoder naglasava da takve slucajeve ne treba uzeti olako, jer kod njih postoji opasnost
podrivanja pravne drzave o kojoj ovisi stabilno demokratsko drustvo.

Napomena

Moralna dilema o kojoj se govori u ovoj lekciji veoma je slicna ¢uvenoj ,,Heinzovoj dilemi*,
koju je uveo americki psiholog Lawrence Kohlberg pedesetih godina dvadesetog stolje¢a. To
je jedna od niza dilema sa kojima su Kohlberg i njegovi saradnici otprilike svake tri godine
suoCavali mlade izmedu 10 1 25 godina starosti. Dosli su do zaklju¢ka da su ispitanici, u
prosjeku, napredovali od rezonovanja zasnovanog na vlastitom interesu, u mladoj dobi, do
rezonovanja u adolescenciji koje je viSe orijentirano ka drugim ljudima. Nakon toga se veéina
ispitanika, sredinom perioda adolescencije, okretala ka rezonovanja zasnovanom na
potrebama drustva, mada neposredno okruzenje i priroda dileme mogu uticati na to za kojom
¢e vrstom rezoniranja osoba posegnuti u odredenom trenutku. Dokazano je da djeca pravila i
propise smatraju nefleksibilnim i zasnovanim ne na potrebama drustva nego iskljucivo na
autoritetu onoga ko ih donosi. Do perioda adolescencije mladi postaju svjesniji ¢injenice da
zakoni imaju drustveno korisnu svrhu, te da ih je moguce kriti¢ki preispitati i ocijeniti kao
moralno neosnovane ili nepravedne.
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Treéa lekcija

Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti

Ciji je to problem?
Kako se dijele druStvene odgovornosti?

Obrazovni ciljevi

Razmisljati o prirodi zajednicke odgovornosti za drustvene probleme.

Uc¢eni¢ki zadaci

Ucenici raspravljaju o odgovornostima za odredene drustvene
probleme.

Ucenici nadopunjavaju okvir za razmisljanje.

Ucenici piSu odgovre na postavljena pitanja.

Sredstva Kopije ,,pisma*.

Tabla.

Papir za pisanje za svakog uc¢enika pojedinacno.
Metode Strukturalna kriti¢ka analiza.

Analiza i rasprava u manjim grupama.
Postizanje konsenzusa i pregovaranje.
Individualni pismeni rad.

Konceptualno ucenje

Drustveni problem: Problem sa kojim se suocCava vecina ili svi ¢lanovi jedne zajednice, a
odgovornost za njega dijele razlic¢ite komponente zajednice ili Cak cCitava zajednica.
Odgovornost za drustvene probleme ne moraju nuzno podjednako dijeliti ukljucene strane.

Stepen odgovornosti: Mjera u kojoj neko moze biti odgovoran za socijalni problem.
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Zivjeti u demokratiji

Lekcija

Nastavnik ucenicima predstavlja imaginarno pismo lokalnim novinama. Pismo sadrzi
prigovore u vezi sa dva socijalna problema koja brinu stanovnike toga grada.

Nastavnik govori uc€enicima u razredu da: a) identificiraju probleme i b) naprave popis (za
oba problema) ljudi koji bi mogli biti odgovorni. Nastavnik moze pomo¢i u tome tako $to
crta okvir razmisljanja na tabli kako je prikazano ispod.

Ko je, na bilo koji naé¢in, uklju¢en u ovaj problem?

Vlasnici pasa Psi

T

Problem:
politicari Djeca
Psi van kontrole

|

drugi

Y

Grupni rad
Prvi korak

Podijeliti razred na grupe od po tri ili Cetiri ucenika. Dati svakom uceniku u grupi onoliko
poena koliko ima ucesnika u problemati¢noj situaciji.

Drugi korak

Svaki od ¢lanova grupe prvo za sebe ucesnicima dodjeljuje poene prema vlastitom stavu o
tome kako bi oni medusobno trebali dijeliti odgovornost. Na primjer, djeci 1 psima ne moraju
se nuzno dodijeliti nikakvi poeni, dok se svi poeni mogu podijeliti na vlasnike pasa i
politicare, bilo ravnomjerno ili ne.

Treci korak

Nakon $to ¢lanovi grupe podijele poene svako za sebe, naizmjeni¢no prezentiraju svoje ideje
ostalima uz odgovarajuca objasnjenja 1 argumente. Ucenici se u ovoj fazi mogu i predomisliti.
Na kraju, svaka grupa sabira poene koje je dobio svaki od u¢esnika, §to predstavlja stav grupe
kao cjeline o tome kako podijeliti odgovornost u datoj situaciji.

Nastavnik sa cijelim razredom razgovara o zaklju¢cima do kojih su doSle razli¢ite grupe, pri
tome se zadrzava na razlikama u stavovima koje se mogu vidjeti iz zakljucaka, a ucenike
nastoji navesti da objasne na ¢emu se zasnivaju njihovi zakljucci.

Ukoliko ostane vremena ponoviti isti zadatak na problematici odlaganja smeca ili na nekom
drugom problemu koji je relevantniji za lokalnu zajednicu kojoj Skola pripada ili problemu
koji ¢e ucenicima predstavljati ve¢i izazov.

Napomena

Problemi koji se navode u datim primjerima pogodni su za ucenike koji nemaju veliko
iskustvo u razgovoru o politickim problemima. Navedeni problemi su konkretni, stvarni i
relativno ih je lako shvatiti (iako ih je, bez obzira na to, tesko rijesiti). Stariji ili iskusniji
razredi bi, uz pomo¢ istog tipa dijagrama, mogli raspravljati o sloZenijim problemima, na
primjer o problemu nezaposlenosti ili rasizma.
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Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti

Cetvrti korak: Rasprava koja proizlazi iz vjeibe

Prilikom zajednicke rasprave koja slijedi na kraju Casa, nastavnik upucuje ucCenike da
razmisle o tome da li ljudi snose dovoljno odgovornosti za vlastite postupke. Ukoliko to nije
slu¢aj, ucenici treba da razmisle o tome kako ljude navesti na veci stepen odgovornosti. Moze
li obrazovanje pomo¢i na bilo koji nacin? Ili je neophodno donijeti nove zakone i uvesti
strozije kazne? Ukoliko bi lokalne ili drzavne vlasti preuzele odgovornost za odredene
probleme, pitati ucenike Sta misle koliko bi to kostalo i kako bi se to platilo? Nastavnik
takoder moze postaviti pitanje o ulozi mladih u rjeSavanju drustvenih problema te vrste. Da li
bi ih trebalo osloboditi odgovornosti zbog starosne dobi? Je li posteno da mladi probleme u
zajednici prepustaju odraslima? Ova i1 slicna pitanja mogu se iskoristiti kao osnova
individualnog pismenog zadatka.

Nastavnik istice kako bi bilo neophodno da politicari na lokalnom i drzavnom nivou budu
svjesni problema od samog njihovog pojavljivanja. Politika se Cesto bavi rjeSavanjem
zajednickih problema u okviru zajednice. Medutim, to ne znaci da vlasti mogu rijesiti sve
probleme, a do mnogih problema ne bi ni doslo kada bi gradani, u prvom redu, bili spremni
preuzeti visSe ogovornosti za posljedice vlastitih djela.
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Cetvrta lekcija

Zasto ljudi postaju aktivni gradani?

Zasto ljudi Zele izmijeniti drustvo i kako to mogu uraditi?

Obrazovni ciljevi Razmotriti razloge zbog kojih ljudi prihvacéaju odgovornost za patnju
drugih ljudi.
Istraziti ulogu nevladinih organizacija u gradanskom drustvu.

U&eni&ki zadaci Ucenici u grupnom radu sastavljaju dijelove price.
Ucenici iznose pretpostavke o razlozima druStveno motiviranog
ponasanja.
Ucenici razmisljaju o ulozi NVO-a.
U grupama, ucenici istrazuju rad NVO-a ili druStvenih aktivista.
U grupama, ucenici predstavljaju svoje rezultate.

Sredstva Kopije kartica o Jeleni Santi¢ (materijal za u¢enike 6.4), ve¢ izrezane.
Materijali koji podupiru u€enicko istrazivanje.
Materijali za prezentacije grupa, npr. veliki listovi papira, olovke u
bojama.

Metode Grupni rad.
Pregovaranje.

Moralno zakljucivanje.
Kriticko ocjenjivanje.
Istrazivanje.

Grupno predstavljanie.

Konceptualno ucéenje

Drustveno djelovanje: Akcija koju poduzimaju gradani ili ¢lanovi zajednice kako bi rijesili
druStveni problem.

Gradanin: Neko ko ima legalno c¢lanstvo (drzavljanstvo) jedne drzavne zajednice.
Drzavljanstvo podrazumijeva prava i duznosti, iako se stavovi ljudi razlikuju po pitanju
li€ne odgovornosti za ono Sto se deSava u zajednici.

Aktivni gradanin: Neko ko poduzima javne aktivnosti kao odgovor na drustveni problem
ili problem u zajednici.

Nevladina organizacija (NVO): Organizacija koju osnivaju i vode gradani (a ne vlasti) u
svrhu rjeSavanja drustvenih problema. Nevladine organizacije djeluju javno, a ne tajno, 1
rade na raznim nivoima drustva kako bi unijele odredene promjene. One se Cesto bave
slu¢ajevima u kojima prava gradana nisu adekvatno zasti¢ena ili nisu priznata od strane
vlasti. Nevladine organizacije mogu saradivati sa vlastima ili predstavljati njihovu
opoziciju. Demokratska druStva imaju zakone po kojima nevladine organizacije djeluju i
koji im daju njihova prava i pruzaju pravnu zastitu.

Gradansko drustvo: Gradani i1 organizacije koji poduzimaju javne aktivnosti, mimo onoga
Sto poduzimaju vlasti, smatraju se komponentom gradanskog drustva. Gradansko drustvo je
dio veze koja postoji izmedu pojedinaca i vlasti.
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Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti
Lekcija
Nastavnik dijeli razred na grupe od po &etiri uéenika, a potom im daje podatke o Jeleni Santi¢
(materijal za uCenike 6.4). Podaci bi po mogucnosti trebali biti izrezani na zasebne isjecCke.
Nastavnik upucéuje grupe da isjeCke nasumice podijele izmedu ¢lanova grupe. Clanovi grupe
naizmjenic¢no Citaju isjeCke jedni drugima. Cijela grupa zajedno treba da poreda isjecke onim

.....

Nastavnik potom upucuje ucenike da unutar grupe razgovaraju o sljede¢im pitanjima i da, po
mogucénosti, nadu zajednicki odgovor. Nastavnik naglasava da je sasvim uredu ako se ¢lanovi
grupe ne slazu, ali da razmjena ideja dovodi do boljih odgovora. Ucenici pojedinacno biljeze
vlastite odgovore. Nastavnik, potom, razgovara o klju¢nim pitanjima sa cijelim razredom, a
ta se diskusija moze bazirati na pitanjima koja slijede.

Pitanja
— Sta mislite koji su glavni razlozi §to se Jelena Santi¢ priklju¢ila Grupi 484?
— Kojim biste rije¢ima opisali Jelenu Santi¢, na osnovu onoga §to znate o njoj?

— Sta mislite zasto Jelena Santi¢ i Grupa 484 nisu prepustili vlastima da urade ono §to su
na ¢emu su oni radili?

— Koje vrste potreba Grupa 484 pokusava zadovoljiti?
— Kakvo su se drustvo Jelena Santi¢ i Grupa 484 nadali da ée izgraditi?

— Sta mislite koliko su vazne nevladine organizacije (kao $to je Grupa 484) u jednom
drustvu? Sta mislite §ta ovakve organizacije mogu posti¢i? Razmislite o njihovoj ulozi u
odnosu na rad organa vlasti, kao i u odnosu na zadovoljavanje potreba (ostvarivanje
prava) gradana.

— Koje bi potrebe, prema vasSim saznanjima, mogle biti efikasnije zadovoljene uz pomo¢
aktivnih pojedinaca koji su voljni preuzeti odgovornost ili uz pomo¢ nevladinih
organizacija?

Kako bi dao primjer, nastavnik ¢ita sljedeci citat iz medunarodnog izvjestaja za 2003.
nevladinim organizacijama u Bosni i Hercegovini:

,,Sektor nevladinih organizacija u Bosni i Hercegovini i dalje daje pozitivan doprinos procesu
uspostavljanja demokratije i gradanskog drustva. [...] U Bosni i Hercegovini trenutno postoje
7.874 nevladine organizacije, koje djeluju prema starom i novom zakonu o registraciji. [...]

Sektor nevladinih organizacija pokazao je da je sposoban organizirati javne kampanje Sirih
razmjera kojima se zagovara promjena pitanja koja su od kljuénog znaCaja za
bosanskohercegovacko drustvo, ukljuCujuéi tu i problematiku mladih, jednakosti polova,
zaStite okoline, zaStite prava manjina, itd. Veliki broj nevladinih organizacija i dalje pruza
usluge na polju zdravstvene zastite i socijalne skrbi, obnove, zastite ljudskih prava, zastite
okolisa, te zastite manjinskih grupacij a.«?

Nastavnik raspravlja s u€enicima o ovom citatu. Prvo bi trebali razmisliti mogu li se podrucja
djelovanja spomenuta u izvjestaju primijeniti i na njihovu zemlju. Zatim nastavnik trazi da se
sjete primjera razliCitih vrsta projekata koji bi se mogli pojaviti u ovim podrucjima
djelovanja.

Pitanja

Kao zadnji zadatak u okviru ove lekcije, svaka od grupa treba da se fokusira na jednu od
pomenutih oblasti 1 0 njoj pripremi odgovarajucu prezentaciju koja bi se zasnivala na gradivu
izlozenom u sklopu lekcije. Umjesto toga, ukoliko za to postoji odgovaraju¢a oprema,
ucenici bi mogli saznati neSto viSe 1 pripremiti grupne prezentacije o Zivotu i radu drugih
aktivnih gradana; primjeri mogu biti i medunarodno poznate li¢nosti kao Sto su Majka Tereza
ili Nelson Mendela.
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Zivjeti u demokratiji

Materijali za ucenike 6.1

Milanov izbor

Milan samo $to nije krenuo u $kolu kad je otac uSao u kuhinju.

»Milane, danas bi mi stvarno trebao pomoci na njivi. Moze$ li da ne ides u Skolu i da
ostane$ kuci? Usjevi ¢e propasti ako ih jo§ malo ostavimo.*

Milanu to nije bilo drago.

,,Tata, danas moram i¢i u $kolu®, rekao je, ,,danas je prvi sastanak vijeca ucenika, a mene
su izabrali za jednog od predstavnika osmog razreda.*

LAl nisi 1 jedini, je li tako,” kazao je otac, ,,nije vazno i da ne ode$. Zar nema jo$ nekih
predstavnika osmog razreda?“

,Ima, ali ¢u ako ne odem iznevjeriti one koji su me izabrali. Pored toga, danas imamo cas
biologije, a ja ne zelim da ga propustim. Moram poloziti sve testove ako se zelim upisati
na fakultet.

Milanov otac je nezadovoljno gundao.

,Pri¢as o odlasku na fakultet kao da tvoja porodica nije bitna. Kako ne vidi$§ da nam trebas
kod kuce. Kako ¢e§ nam pomoc¢i time Sto ¢es oti¢i od kuce na studij? I gdje ¢es$ onda kad
zavrsis fakultet? Malo je vjerovatno da ¢es se vratiti ovdje, to je sigurno.

,Irebalo bi ti biti drago Sto Zelim neSto posti¢i u zivotu,” Milan je ljutito povikao, ,,za
razliku od vecine djecaka ovdje. Oni nisu nimalo ambiciozni. Na kraju ¢e zavrsiti isto kao
i njihovi ocevi.*

A Sta je loSe u tome ako Covjek poStuje starije generacije,” odgovorio je otac, koji je
postajao sve ljuéi. ,,Muka mi je od sve te silne moderne pri¢e o obrazovanju. Cini mi se da
ste zaboravili neke stare vrijednosti kad smo se svi zalagali jedni za druge. Vi samo sebe
gledate.*

Milan je uzdahnuo. Sve je to ve¢ ¢uo.

., Tata, ako dobijem dobar posao necu ja zaboraviti ni na tebe ni na porodicu. Kako ti takvo
nesto pada na pamet? Je li svarno hoc¢e§ da napustim Skolu i ne postignem ono §to znam da
mogu? Svi mi nastavnici kazu da bih mogao postati dobar nau¢nik. MoZda jednog dana
otkrijem nesto Sto ¢e pomo¢i svim ljudima na svijetu.*

Otac je lupio Sakom od stol.
»Prije svega ima$ duZnosti prema porodici 1 ovoj zajednici, naro¢ito u ovim teSkim
vremenima. A ti samo mastas. Nije te briga za stvarni zZivot.*
Te su rije¢i Milana povrijedile, ali to nije Zelio pokazati. Nekoliko momenata je netremice
gledao u oca, ¢utke mu prkosec¢i. Nakon toga se otac okrenuo i iziSao iz kuce, zalupivsi
vratima za sobom.

Milan je sjeo 1 uzdahnuo. Razmislivsi nekoliko trenutaka, odlucio je Sta da radi. Uzeo je svari
za Skolu 1 poSao prema vratima. Potom se zaustavio, uzeo komad papira i sjeo da napiSe
poruku ocu. Bilo je to nesto najteze Sto je dotad morao uraditi.

152



Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti

Materijal za ucenika 6.2

Schmittova dilema

Schmittova kéerka jedinica je veoma bolesna. Hitno joj je potrebna operacija, ali jedini
doktori u regionu koji je mogu operisati traze da se njihov medicinski tretman plati prije nego
Sto bilo koga pregledaju. Schmitt ne zna Sta da radi. On i Zena imaju nesto ustedevine, kojom
su namjeravali otvoriti malu radnju. Rado ¢e dati svu uStedevinu da spasu kéer, ali to ni
izbiliza nije dovoljno.

Schmitt preklinje doktore da izvrSe operaciju 1 za manje novca, ali doktori tvrde da ne mogu,
jer to ne bi bilo posteno prema ostalima koji placaju punu cijenu. Schmitt moli rodbinu i
prijatelje da mu posude neSto novca, ali to i dalje nije dovoljno. Za sve to vrijeme
zdravstveno stanje Schmittove kéerke se sve vise pogorsava.

U krajnjem ocaju Schmitt razmislja o tome da ukrade preostalu sumu novca koja mu je
potrebna da spasi Zivot svoje kéerke.
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Materijal za ucenike 6.3
Situacija izmice kontroli!

Razmislite o ovom pismu koje je objavljeno u jednim lokalnim novinama.

Kao grupa stanovnika ovog kvarta veoma smo zabrinuti zbog niza problema koji nastaju kao
posljedica cinjenice da gradani nisu spremni preuzeti odgovornost za vlastito ponasanje.

Jedan broj pasa je izvan kontrole. Njihovi vlasnici ili ne znaju za to ili ih nije briga. Psi
ostavljaju izmet po ulici, §to ne samo da je neprijatno nego moze biti i opasno po zdravlje.
Neki psi lutaju u coporima i postaju agresivni, te ih treba drzati pod kontrolom, posebno na
mjestima gdje se djeca igraju

Takoder smatramo da se previse otpada nalazi na ulicama grada i rubnim podrucjima. To je
posljedica cinjenice da su gradani isuvise lijeni da otpad odlazu na propisani nacin. Otpad
ne predstavija prijatan prizor, priviaci pacove i dovodi do Sirenja zaraza. Stare kante sa
bojom i hemikalijama mogu dospjeti u rijeke i potoke, i tako zagaditi zalihe pitke vode.

Zasto ljudi malo ne razmisle o posljedicama vlastitih djela? I zasto politicari ne urade nesto
na rjeSavanju ovih problema?

S postovanjem,
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Materijal za u¢enike 6.4
Kartice: Zivot Jelene Santié¢

Nastavna jedinka 6 — Odgovornosti

1.

Jelena Santi¢ rodena je 1944. godine. Bila je
Srpkinja.

2.
Jelena Santi¢ umrla je 2000. godine od raka.

3.

Nakon Jelenine smrti, neki njeni prijatelji
uzeli su kamen iz jedne zgrade u Beogradu
koja je bila ostecena prilikom
bombardovanja. Kamen su ukrasila djeca
izbjeglice sa Kosova. Potom je kamen, kao
simbol, prenesen u Park mira ,,Jelena Santi¢“
u Berlinu.

4.

Jelena Santi¢ i Grupa 484 vodili su projekat
Pakrac u Hrvatskoj, koji je bio usmjeren na
izgradnju povjerenja izmedu Srba i Hrvata
nakon rata iz 1991. godine. Jeleni su se u tom
projektu pridruzili volonteri sa obje strane,
kao 1 iz medunarodne zajednice.

5.

Jelena Santié bila je osnivag i lider
organizacije pod nazivom Grupa 484. Grupa
484 je nevladina organizacija (NGO). Grupa
484 zalaze se za nenasilno rjeSenje
konflikata, toleranciju i saradnju kao osnov
uspostave humanih drustava.

6.

Jelena je pisala ¢lanke protiv nacionalizma i
rasizma. Clanci su objavljivani na
medunarodnom nivou. Jeleni je, za njen rad,
organizacija pod nazivom Pax Christi
dodijelila Medunarodnu nagradu za mir.

7.

U Berlinu postoji Park mira koji nosi ime
Jelene Santi¢, kao priznanje za njen rad.
Jelena je jednom odrzala govor u tom parku.

8.

Jelena Santi¢ postala je uditelj baleta i
balerina poznata na medunarodnoj sceni.

9.

Jelena Santi¢ se borila protiv rata i zalagala
se za postivanje ljudskih prava. Ona 1 njena
organizacija radili su naporno kako bi
pomogli izbjeglicama koje su u velikom
broju dolazile u Srbiju.

10.

Grupa 484 dobila je ime po projektu
zbrinjavanja 484 porodice iz Hrvatske, koje
su zbog rata ostale bez svojih domova. Grupa
484 pomagala je izbjeglicama, pruzala im
utjehu i davala informacije o njihovim
pravima.
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NASTAVNA JEDINKA 7
Razredne novine

Razumijevanje medija kroz rad u njima
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7.1. Novine oko nas Koga one informiraju. Kako informiraju. Koje
informacije prenose.

7.2. NasSe novine su najbolje... zar nisu? Sta jedne novine &ini
dobrima?

7.3. Uredujemo svoje zidne novine Sta treba, a

$ta ne treba raditi?

7.4. Nas prvi broj! Kako nastaviti dalje?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 7: Razredne novine
Razumijevanje medija kroz rad u njima

Prisustvo 1 utjecaj medija Sirom svijeta raste iz godine u godinu. Kako Zzivot postaje sve
komplikovaniji, a mi sve ovisniji o drugima, tako se sve viSe oslanjamo na razliite
informacije u pokusaju da shvatimo utjecaje i dogadaje koji se direktno ticu naseg zivota. Sve
one informacije o neCemu §to ne mozemo saznati direktnom percepcijom putem nasih cula
mozemo dobiti samo preko nekog od medija koji takve informacije prenose.

Medutim, pojedinacni pristupi razlicitim medijima u velikoj mjeri se razlikuju, Sto utjece na
nivo informiranosti pojedinca i njegovu mogucénost da na nesto utjece ili vrsi odredenu
kontrolu. Sljede¢i znacajan aspekt ove problematike jeste pitanje cenzure i problem netacnog
informiranja od strane politickih stranaka, vlasti ili mo¢nih lobija. Bilo kakav konflikt,
ukljucujuéi tu socijalne promjene i ratno stanje, otvara moguénost za manipulaciju i
iskrivljavanje informacija.

Takvi primjeri medusobne ovisnosti, da pomenemo samo neke od njih, nec¢e biti detaljnije
razradivani o ovoj nastavnoj jedinki koja se fokusira na medije. Medutim, ucenici ¢e sami
pronaci implikacije vezane za ovu problematiku kada budu poredili Stampane medije u zemlji
i regionu i budu ih ocjenjivali po odredenim kriterijima.

Pristup obrazovanju vezanom za medije U ovoj nastavnoj jedinki nesto je drugaéiji: putem
izdavanja vlastitih zidnih novina, ucenici se upoznaju sa okolnostima koje prate izdavanje
novina, i tako ,,iznutra® uce nesto o svijetu medija. Iskustvo u poducavanju o ovoj temi
govori nam da se ucenicima na taj naCin omoguc¢ava direktan pristup Stampanim medijima
koji su im, inace, prili€no daleki. Ucenici kriticki procjenjuju tu vrstu medija, elektronske
medije, ali 1 na¢in na koji oni sami koriste razliCite vrste medija uz novosteCena saznanja.
Time ¢e razviti medijsku pismenost.

Na koncu, jedan prakti¢an savjet: ova nastavna jedinka se u velikoj mjeri oslanja i nudi velike
mogucénosti za povezivanje gradiva iz drugih predmeta i saradnju u tom smislu. Sastavljanje 1
korigiranje tekstova moglo bi se raditi na ¢asovima maternjeg jezika, dok bi dizajn mogao
biti jedan od ucenickih zadataka tokom €asova likovne umjetnosti. Nekada se desi da razred
sav taj posao mora pokrenuti sam, eventualno uz pomo¢ uredivackog tima sastavljenog od
zainteresiranih ucenika.

Moze se desiti da zidne novine moraju biti prisutne u zivotu Skole neko vrijeme da bi se i
drugi nastavnici odlucili ukljuciti u njihovo izdavanje.

Ucenje o obrazovanju za demokratiju i ljudska prava

Medijska pismenost jeste klju¢ za ostvarenje velikog i sveobuhvatnog cilja u oblasti ljudskih
prava i gradanskog obrazovanja — aktivni gradani koji u€estvuju u Zivotu zajednice. Slijedi
sazetak najznacajnijih aspekata medijske pismenosti:

1. Sposobnost komunikacije odnosi se na nacin na koji se odvija komunikacija izmedu ljudi
opcenito. Drustvena realnost ne postoji kao takva. Nju, zapravo, odreduje cjelokupna
komunikacija medu ljudima, §to znaci da ona nastaje kao posljedica ¢ina komunikacije.
Ta opca sposobnost komunikacije pocinje usvajanjem maternjeg jezika, a dalji razvoj
predstavlja koriStenje te sposobnosti u javnosti.

2. Covjek pokazuje sposobnost komunikacije od samog rodenja. Priroda nas je obdarila tom
sposobnoscu, ali se ona mora usmjeravati, prakticirati i usavrsavati.

3. Ovladavanje medijima dio je sveobuhvatnog koncepta sposobnosti komunikacije. Ono se
odnosi na slozeni 1 raznovrsni svijet medija, ¢ije je koriStenje neophodno savladati,
usavrSavati 1 zahtijevati, na primjer, tako $to ¢e to biti jedna od stvari koju ucenici trebaju
savladati. Stampani mediji, uklju¢ujuéi i zidne novine, predstavljaju znacajno sredstvo
savremene komunikacije s kojim bi se ucenici trebali upoznati. Medutim, to je samo
jedan element u sklopu zadatka ovladavanja medijima.
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NASTAVNA JEDINKA 7: Razredne novine

Razumijevanje medija kroz rad u njima

Nastavna jedinka 7 — Mediji

Naslov Obrazovni ciljevi |Ué¢eni¢ki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva Ucenici se Ucenici skupljaju i Novine, Grupni rad.
lekcija: upoznaju sa analiziraju novine i makaze,
Novine Stampanim casopise koji se Citaju (ljepilo, veliki
oko nas medijima i u njihovoj zajednici,  [listovi papira.
njihovom rezultate istrazivanja
strukturom, te postavljaju na plakat.
utvrduju razlike
medu njima.
Druga Ucenici Ucenici ocjenjuju Prezentacije Grupne
lekcija: formuliraju prezentacije drugih i pripremljene na |prezentacije,
Nase kriterije za dobre  [nalaze kompromisno |prethodnom plenarna
novine su [novine ili Casopis, |rjeSenje. Casu. Matrica na |rasprava i
najbolje, postaju svjesni tabli ili stalku s |ocjenjivanje.
zar nisu?  |vlastitih izgleda, tablom.
vrijednosti i
interesa.
Treca Ucenici unutar U¢enici odlu¢uju o Ovisno o Donositi
Lekcija: svoje grupe postizu |strukturi novina koje  [dostupnim zajednicke
Uredujemo |saglasnost o nizu  |zajedno ureduju, materijalnih odluke. Grupni
svoje zidne |pitanja i ciljeva, utvrduju teme sredstvima, rad.
novine saraduju unutar relevantne za njihovu  |u¢eni¢ki sastavi
grupe, razmjenjuju |8kolu i pisu prilog za  |variraju od
ideje i saznanja sa |odgovarajucu rubriku |teksta pisanog
drugim ¢lanovima |zidnih novina. rukom do
tima. kompjuterskih
tekstova sa
digitalnim
fotoarafiiama
Cetvrta Kroz raspravu u Ucenici izrazavaju Tabla ili Plenarna
lekcija: razredu, ucenici stavove i donose stalak s rasprava.
Nas prvi  |utvrduju $ta je sve |odluku o svom papirom.
broj! potrebno za angazmanu u nekom

nastavak projekta
zidnih novina, oni
treba da budu
sposobni donositi
odluke i snositi
odgovornost.

od sli¢nih projekata u
buduénosti.
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Zivjeti u demokratiji

Prva lekcija
Novine oko nas
Koga one informiraju. Kako informiraju. Koje informacije prenose.

Obrazovni ciljevi  Ucenici se upoznaju sa razli¢itim Stampanim medijima i njihovom
unutarnjom strukturom, te utvrduju razlike medu njima.

Ucenicki zadaci Ucenici skupljaju 1 analiziraju novine i1 cCasopise koji se cCitaju u
niihovoj zajednici. Rezultate istrazivanja postavljaju na plakat.

Sredstva Novine, makaze, ljepilo, veliki listovi papira.

Metode Grupni rad.

Konceptualno ucenje

Pojam stampani mediji odnosi se na pisane izvore informacija, takozvane klasi¢ne medije,
ukljucujuéi tu novine, Casopise, knjige, kataloge, prospekte, letke, mape, dijagrame, ali 1
razglednice, kalendare i postere.

Stampani mediji obi¢no se §tampaju na papiru. Stamparska tehnologija dozivljava rapidne
promjene, a digitalna Stampa postaje sve zastupljenija.
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Nastavna jedinka 7 — Mediji
Lekcija
Nekoliko sedmica prije obradivanja ove lekcije nastavnik ucenicima daje zadatak da sakupe
sve novine i ¢asopise do kojih mogu do¢i i donesu ih u Skolu. Da bi se olaks$ao rad ucenika,
predlaze se da se u ucionici odvoji jedna klupa koja ¢e se koristiti za prezentacije. Uz malo
sre¢e, ucenici bi od prodavaca novina mogli nabaviti stare stalke za novine, S§to bi bilo
idealno za prezentaciju novina i ¢asopisa. Nastavnik se treba pobrinuti da medu prikupljenim
novinama budu zastupljene sve najznacajnije dnevne novine.

Nastavnik pocinje prvu lekciju time Sto, prema uobiCajenoj praksi, obavijesti ucenike o
ciljevima i zadacima u sklopu nove nastavne jedinke. Nastavnik bi trebao naglasiti da je ova
nastavna jedinka pocetak projekta koji bi mogao, i trebao, trajati najmanje jedno polugodiste.
Ucenici bi takoder trebali shvatiti da im taj projekat pruza moguénost da steknu prakti¢no
iskustvo u novinarstvu. Iskustvo pokazuje da su svoje prve korake profesionalni novinari
Cesto pravili bili bas u ovakvim projektima.

Ucenici se dijele na manje grupe, po mogucnosti od po tri, najviSe Cetiri ¢lana. Svaka grupa
ima zadatak da analizira razli¢ite novine ili ¢asopise. Rad uCenika usmjerava se sljede¢im
pitanjima:

— Koje sve rubrike ove novine imaju?

— Kojim su redom rubrike poredane?

— Kojim se ciljnim grupama Cditatelja te rubrike obracaju? Koji su ¢lanovi porodice
posebno zainteresovani za odredene rubrike?

— Koje teme pokrivaju kategorije koje grupa pregledava?

— Odaberite jedan karakteristican ¢lanak iz svake kategorije. Izrezite te ¢lanke i zalijepite
ih na list papira kako biste napravili plakat.

Poster bi trebao nositi naziv novina ili ¢asopisa, a idealno bi bilo s originalnim nazivom, te bi
trebao ponuditi odgovore na pitanja prikazana iznad. Ucenike bi trebalo podsjetiti na znacaj
jasnog i urednog plana.

U ovoj fazi veoma je vazno da je ucenicima jasna osnovna struktura novina, $to im
omogucava da prezentiraju svoje rezultate i objasne ih ostatku razreda.

Grupe prlpremaju SVOJe prezentacue za sljede¢i Cas 1 to tako kao da im je zadatak da
reklamiraju svoje novine ili asopis 1 istaknu sve njihove prednostl 1 dobre strane. Nakon $to
saslusa sve prezentacije, razred pokuSava odrediti koje su novine po njima najinteresantnije i
najinformativnije. Cilj ovoga jeste dogovoriti sa novinskom ku¢om besplatnu dostavu tih
novina u narednih nekoliko sedmica, a $to su mnoge kuce voljne uraditi kad su u pitanju
Skole.

U ovoj fazi nastavnik ima ulogu savjetnika. On pomaze grupama da otkriju unutra$nju
strukturu novina, s obzirom na to da nije sve novine ba$ jednostavno analizirati. Nastavnik bi
takoder trebao nadgledati rad grupa i pobrinuti se da grupe pripreme uspjesne prezentacije,
ali 1 da zavrSe svoj rad do kraja Casa, jer pretjeran perfekcionizam kod ove vjezbe moze
poremetiti plan rada.
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Zivjeti u demokratiji

Druga lekcija

NasSe novine su najbolje... zar nisu?

Sto jedne novine ¢ini dobrima?

Obrazovni ciljevi  Ucenici utvrduju kriterije za dobre novine ili ¢asopis, a kroz to postaju
svjesni vlastitih izgleda, vrijednosti i interesa.

Ucenicki zadaci ~ Ucenici ocjenjuju prezentacije drugih i nalaze kompromisno rjesenje.
Sredstva Prezentacije pripremljene na prethodnom ¢asu.

Tabla ili stalak s papirom.
Metode Grupne prezentacije, plenarna rasprava i ocjenjivanje.

Konceptualno ucenje

Pojam ,,sloboda Stampe“ odnosi se na pravo novinara i novinskih ku¢a da svoj posao
obavljaju slobodno, kao i na pravo na objavljivanje necenzuriranih informacija i stavova.
Sloboda Stampe pojavljuje se u konkretnom obliku u posebnim pravima novinara da odbiju
uruciti dokaze, kao i u ograni¢enjima koja postoje kad je u pitanju nadziranje novinara
audio opremom (,,prisluskivanje*) kako bi se zastitio izvor informacija koji novinaru treba
da bi obavljao svoj posao. Pristup novinarskoj profesiji ne potpada pod drzavnu regulativu,
a edukacija novinara organizira se privatno i bez uticaja vlasti.
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Nastavna jedinka 7 — Mediji
Lekcija
Druga lekcija pocCinje prezentacijama. Grupe ve¢ imaju spremne portofolije 1 odgovarajuce
novinske isjecke. Moze biti korisno grupama dati pet minuta na pocetku ¢asa da se pripreme
za prezentaciju.

Ucenici ocjenjuju prezentaije po utvrdenim kriterijima. Nastavnik moze objasniti te kriterije i
napraviti sljedecu tabelu.

Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Bodovi
1 2 3 4 5

Naziv novina ili ¢asopisa

Poster

Formalni aspekti prezentacije

SadrzZaj prezentacije

Formalni aspekti novina ili ¢asopisa

Sadrzaj novina ili ¢asopisa

Navedenom ocjenjivanju ne bi trebalo dati prevelik znacaj; ono bi, uz komponentu
takmiCenja, trebalo biti poticaj u¢enicima da pripreme $to bolju prezentaciju.

Nakon prezentacija ucenici bi trebali ocijeniti Stampane medije koje su vidjeli (kriti¢ko
razmisljanje), s naglaskom na sljedeca pitanja:

— Sta jedne novine/¢asopis &ini ,,dobrim® novinama/¢asopisom?

— Koja je njihova svrha?

— Sta mislimo o novinama/Gasopisima koji su nam prezentirani?

— Sta bi se moglo poboljsati?
Iskustvo pokazuje da nastavnik moZze struktuirati 1 usmjeriti diskusiju tako Sto ¢e na vec

......

je Sto one onda ne ostaju na raspolaganju za sljedeci Cas.

Nastavnik zavrSava lekciju tako Sto predlaze uéenicima da izdaju i ureduju svoje ,,zidne
novine®. Ucenicima se daje u zadatak da razmisle o tome koje bi sve rubrike uveli kako bi
aktivnosti u Skoli bile adekvatno zastupljene, a koje bi rubrike njih same najvise interesirale.
Ucenici takoder treba da predloZe naziv novina.
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Zivjeti u demokratiji

Treca lekcija

Uredujemo svoje zidne novine

Sta treba, a §ta ne treba raditi

Obrazovni ciljevi

Uéeniéki zadaci

Sredstva

Metode
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Ucenici unutar svoje grupe postizu saglasnost o nizu pitanja i ciljeva,
saraduju unutar grupe, razmjenjuju ideje i saznanja sa drugim
¢lanovima tima.

Ucenici odlucuju o strukturi novina koje zajedno ureduju, utvrduju
teme relevantne za njihovu Skolu 1 pisu prilog za odgovarajuéu rubriku
zidnih novina.

Ovisno o dostupnim materijalnih sredstvima, ucenicki sastavi variraju
od teksta pisanog rukom do kompjuterskih tekstova sa digitalnim
fotografijama.

Donositi zajednicke odluke.
Grupni rad.




Nastavna jedinka 7 — Mediji
Lekcija
U grupama od po tri ili Cetiri Clana, ucenici razmjenjuju ideje — koje rubrike sadrze
relevantne informacije o aktivnostima u $koli.
Nastavnik je ve¢ pripremio po jedne male zidne novine za svaku grupu i to tako §to je
sastavio tri papira formata A4 i postavio ih na zid. Grupama se zatim daje zadatak da
osmisle opc¢u strukturu novina, ukljucujuéi i naziv novina, moguci izgled i raspored rubrika
koje su odabrali, te plan njihovog objavljivanja. Rezultat bi mogao biti ovakav:

Uceni¢ka kronika
Najnovije vijesti Sport Najvaznije vijesti Dogadaji Roditelji Nase brige

Sugestije pojedinacnih grupa postave se na zid u ucionici, a uenicima se ostavi vremena da
pregledaju panoe i donesu zakljucke. Potim ,,urednicki kolegij* donosi vazne odluke:

— Naziv novina (razmjena stavova, rasprava i kona¢no glasanje);

— Izbor najsadrzanijih 1 najvaznijih rubrika za Skolu i ucenike.
Ucenici sada formiraju manje timove, s tim da broj timova odgovara broju rubrika koje ¢e se
objavljivati, uz jos jedan tim koji ¢e biti zaduzen za produkciju.
U samom pocetku, produkcijski tim bavi se prakticnim stvarima, tj. izgledom i

prezentacijom zidnih novina. Prije pocetka projekta, nastavnik obavjesStava direktora o
projektu izdavanja novina i od njega dobija dozvolu da se u¢enic¢ke novine izloze u skoli.

Dok urednicki tim planira prve Clanke pojedinacnih rubrika, nastavnik sa produkcijskim
timom razgovara o tehnickim aspektima.

Ucenicima se daju zadaci koje treba izvrSiti do sljedeCe sedmice. Svaki od urednickih
timova predaje svoj prilog, a produkcijski tim sastavlja zidne novine, tj. odgovarajuci logo,
naziv novina i odabrane rubrike.

Takva ekspeditivna provedba plana u€enicima daje mogucnost da osjete zadovoljstvo svog
prvog uspjeha, ali ih istovremeno suocava i sa neminovnim poteSkoc¢ama. Cilj ovakvog
pristupa jeste osnovati stalni urednicki tim koji ¢e redovno objavljivati novosti. Taj se tim
formira od najaktivnijih i najzainteresiranijih ucenika koji ¢e biti u stanju nastaviti sa
projektom izdavanja zidnih novina u jednom duZem periodu.
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Zivjeti u demokratiji

Cetvrta lekcija
Nas prvi broj!
Kako nastaviti dalje?

Obrazovni ciljevi  Kroz raspravu u razredu, ucenici utvrduju $ta je sve potrebno za
nastavak projekta zidnih novina; oni treba da budu sposobni donositi
odluke i snositi odgovornost.

Uc¢enicki zadaci Ucenici izrazavaju stavove i donose odluku o svom angazmanu u
nekom od sli¢nih projekata u buduénosti.

Sredstva Tabla ili stalak s papirom.

Metode Plenarna rasprava.

Konceptualno ucenje

Diskusija (razmjena argumenata, od latinskog discussio — argument) predstavlja poseban
vid verbalne komunikacije izmedu dvije ili viSe osoba prilikom koje se raspravlja — tj.
diskutuje — o jednom ili viSe pitanja tako $to svaka strana iznosi svoje argumente. Bez
obzira na to o ¢emu se raspravlja, diskusija bi se trebala odvijati uz uzajamno postovanje.
Dobar nacin diskusije znaci da ucesnici dopustaju, ili ¢ak podsticu, izrazavanje stavova i
misljenja koji se razlikuju od njihovih, i1 takve stavove pazljivo razmotre umjesto da ih bez
ikakvog razmisljanja odbace. Li¢ni kvaliteti, kao $to su mirnoca, pribranost i ljubaznost,
idu u korist obiju strana. U najboljem slucaju diskusija dovodi do rjeSenja problema ili do
kompromisa koji je svima prihvatljiv.

U modernim drustvima diskusija predstavlja civilizirano, tj. nenasilno, sredstvo rjeSavanja
nesuglasica, te razrjeSenja konflikata interesa i ciljeva. Konflikti se ne potiskuju nego se
rjeSavaju. UCenjem 1 usavrSavanjem vjeStina diskutiranja, u€enici savladavaju osnovne
elemente uspostave 1 odrZzanja mira u drustvu.
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Nastavna jedinka 7 — Mediji
Lekcija
Nakon §to urednicki timovi objave Clanke i daju kratak izvjestaj o svom radnom iskustvu,
ucenici se fokusiraju na pitanje hoce li nastaviti projekat uredivanja zidnih novina. Sada kad

svi uCenici imaju odredenu predstavu o tome koliko bi im vremena za to trebalo 1 s kojim bi
se organizacionim problemima sretali, mogu realno diskutovati o pitanju nastavka projekta.

Iskustvo pokazuje da nastavnik moze struktuirati i usmjeriti diskusiju tako $§to ¢e na veé
ripremljenom papiru biljeziti ucenicke ideje.

Organizacija Kadrovska pitanja |Saradnja Vremenski plan

Ukoliko nastavimo:  [Ko je zainteresiran? |- Kako zainteresirati i

Sta sve moramo uzeti|- Glavni urednik? druge ucenike u skoli?
u obzir? - Urednicki kolegij? |~ Koji bi nam se

Gdje ¢e nam vrijeme | Kakvu uloqu i nastavnici zeljeli
predstavljati problem? | o]o7ai imag prikljuciti u projektu?
Koja tehnicka sredstva|nastavnik? -Mozemo li
mozemo koristiti? _ Imena: organizirati posjete

lokalnim uredni$tvima

Kako nase novine (Stampanih medija,

mozemo sacuvati od

» e - emitera ili
unistavanja 1 elektronskih medija)?
vandalizma? 3 _

- Mozemo li

Koja ¢e nam -
finansijska sredstva
biti potrebna? Kako
do njih doé¢i? -

organizovati
razgovor sa
profesionalnim
novinarom na c¢asu?

Nastavnici koji rade na takvim projektima vrlo brzo shvate da se ne moze sve planirati. Ovaj
projekat od svih ucesnika trazi kontinuiran agnazman. On predstavlja Zivopisan, fascinantan,
ali 1 tezak, a ponekad i frustrirajuci proces.

Nastavnici koji imaju iskustva sa tom vrstom projekata upoznati su sa redosljedom
izvodenja glavnih aktivnosti i takoder znaju da je upravljanje projektom s odredenom
dozom autoriteta neophodna komponenta projekta, ali znaju i prepoznati momenat kada taj
autoritet pocinje gusiti svaku inicijativu na strani ucenika. UceS¢e u ovakvim projektima
ucenicima pruza znacajno iskustvo u obrazovanju za demokratiju i ljudska prava.

Nastavnici bi trebali iskoristiti svoj autoritet kako bi osigurali da se do kraja obradivanja ove
lekcije donesu jasne odluke i postavi odgovarajuéi vremenski plan izvodenja aktivnosti.
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Zivjeti u demokratiji

Dodatni materijal za nastavnike

Tri dimenzije razvijanja medijske pismenosti
1. Prva dimenzija: procjena medija

Procjena medija moZze se sazeti starogrckim glagolom Kpiveiv (krinein), $to je izvorno
znacilo ,,napraviti razliku*, a odnosilo se na trajno sticanje i preispitivanje znanja i iskustva.

Procjena medija jeste analiza medija. Ta se analiticka komponenta odnosi na sposobnost
percipiranja i razumijevanja dogadaja u drustvu — na primjer, procesa koncentracije unutar
medija, koji moze ugroziti funkciju medija u demokratskom druStvu. Kod tog konkretnog
primjera koncentracije medija trebamo, dakle, znati ko je vlasnik ¢ega i koliko je medija
koncentrirano kod jednog vlasnika. Medutim, ne smijemo zaboraviti da su mediji
komercijalne firme koje moraju stvarati profit. I, svidalo se to nama ili ne, $to nam je zivot
neovisniji i globaliziraniji, to smo mi ovisniji 0 medijima. Detaljnija analiza, zasnovana na
dobrom poznavanju te oblasti, omogucava nam da razvoj medija ocjenjujemo kriticki —
,praveci razliku® - tako da na odgovarajuéi nacin iskoristimo svoje znanje i sposobnosti.

Komponenta preispitivanja podrazumijeva da bi svako trebao biti u stanju povezati i
primijeniti svoj analiti¢ki potencijal 1 znanje na samog sebe i svoje polje djelovanja. Osobito
kad je rije¢ o medijima primjecujemo jaku tendenciju da se pric¢a o ,,drugima“, a zanemaruje
svoj li¢ni udio u svemu.

Sposobnost analiziranja i promisljanja vezuje se i1 za treCu dimenziju, eticki stav prema
drugima, koji uravnotezuje i definira analiticko promisljanje i1 preispitivanje u smislu
drustvene odgovornosti.

2. Druga dimenzija: poznavanje medija

Pod tim se pojmom podrazumijeva ,,¢isto* znanje o medijima i medijskim sistemima, $to se,
opet, moze podijeliti na dvije komponente.

Komponenta informacija podrazumijeva pojam inormacije u njenom klasi¢nom znacenju,
ukljucujuéi i to kako novinari obavljaju svoj posao, koje se vrste programa emituju na radiju
i televiziji, na koji nacin biramo kanale i programe koje uglavnom gledamo, te kako
mozemo Koristiti kompjuter za efikasno zadovoljenje svojih potreba.

Komponenta vjeStina poznavanju medija dodaje sposobnost koriStenja nove opreme bez
prethodnog i8¢itavanja uputstva za upotrebu. To podrazumijeva proces ,,uenja kroz praksu‘
— kako se sluziti kompjuterom, kako pristupiti internetu, kako se sluziti video-kamerom, itd.

3. Treéa dimenzija: koriStenje medija

Koristenje medija takoder se moze podijeliti u dvije potkategorije:

1.Sposobnost koriStenja medijskih proizvoda: tu se susreCemo sa dimenzijom recepcije 1
konzumiranja medijske produkcije. Gledanje televizije, naprimjer, predstavlja aktivnost, s
obzirom na to da moramo procesirati ono $to smo vidjeli 1 to integriSati u na§ kognitivni
sistem 1 repertoar slika kojim raspolazemo. Danas ne samo ¢itanje tekstova nego 1 gledanje
filmova povecava nasu sposobnost recepcije.

2.Aktivno koristenje medijske opreme: ova se dimenzija odnosi na medije u drustvenoj
interakciji. Telebankarstvo, teleSoping, video i telefonske konferencije, konvencionalna i
digitalna fotografija, produkcija video filma — veliki broj medija nudi nam ogromne
mogucnosti ne sSamo percepcije svijeta putem primanja informacija, nego i putem njihove
proizvodnje.

Nastavna jedinka koja se bavi medijima fokusira se upravo na tu dimenziju, koja je
povezana sa dvjema pomenutim dimenzijama obrazovanja vezanog za medije.
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Nastavna jedinka 7 — Mediji
Materijal za ucenike 7.1
Kako napisati ¢lanak
Osnovna struktura ¢lanka
1. Naslov

Svaki ¢lanak mora imati naslov s obzirom na to da on ima vaznu svrhu. Naslov ne bi trebao
biti bombastican, ali bi trebao privuci paznju ¢itaoca i navesti ga da nastavi Citati.

Citaoci samo pogledom prelete stranice i odaberu ¢lanke koji ih zanimaju. Zato naslov
mora ¢itaocu zapasti za oko — stoga neka bude kratak, napisan velikim podebljanim
slovima i odvojen od teksta koji slijedi.

2. Uvodni dio

Uvodni dio obi¢no ¢e biti prvi odlomak vaSeg ¢lanka (proizvoda¢i novina to ¢esto zovu
,»glavni dio*). Pravilo je da je istaknut podebljanim slovima.

Uvod daje citaocu najvaznije informacije. U informativnom uvodnom tekstu, Citalac
pronalazi odgovore na klju¢na pitanja.

Kod knjizevnih i drugih tekstova koji su viSe usmjereni na emocije nego na ¢injenice uvodne
recenice obi¢no su posveéene zivom opisu odredene scene. Kod takvih tekstova ¢itaoca
ne¢emo moci zainteresovati ¢injenicama nego upotrebom stilskih sredstava.

3. Upotreba jezika i stila

Pazljiva i precizna upotreba jezika je za jedan dobar ¢lanak mozda i vaznija nego pravilna
primjena novinskog stila pisanja. Ako novine uporedimo sa ku¢om, onda razliciti novinarski
stilovi pisanja i prezentacije predstavljaju namjestaj, ali rije¢i su cigle od kojih je kuca
napravljena.

I dok se bez namjestaja nekako i moze, u kuci bez cigli ne mozemo Zivjeti. Emotivno pisani
¢lanci, uz jednu ,,ljudsku komponentu*, veoma su popularni u novinama. Ali pripazite, supa
ne valja ni kada je presolite (i dobrih stvari moze biti previse)!

To nas dovodi do re¢enice. Neka vam redenice budu kratke i jednostavne. Citaoci mogu
imati problema da shvate recenice koje imaju vise od 14 rije¢i. A reCenice sa 25 1 viSe rijeci
su jednostavno nerazumljive. U svakom slucaju, izbjegavajte komplikovanu receni¢nu
strukturu, puno zareza 1 umetnute reCenice. Naviknite se na to da procitate svaku recenicu
¢im je napiSete: je li jasna i razumljiva? Ima li u njoj nekih nepotrebnih rijeci?

Pravopisne greske ne samo da odaju lo$ utisak nego i iritiraju Citatelja jer mu odvlace paznju
od same poruke. Pregledajte ¢lanak prije nego Sto ga predate, tj. provjerite jesu li vam
informacije tac¢ne 1 potpune (Sto se svodi na vjerodostojnost informacija), ima li gramati¢kih
gresaka, je li vam stil odgovarajuci i je li ¢lanak razumljiv.
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NASTAVNA JEDINKA 8
Pravila i propisi

Kakva pravila drustvu trebaju?

8.1 Dobar zakon — lo§ zakon

Sta jedan zakon ¢ini dobrim?

8.2 U kojoj starosnoj dobi? Kako bi se zakon trebao
primjenjivati na mlade?

8.3 Vi donosite zakon Kako se nositi s mladim prestupnicima?

8.4 Pravila predo¢avanja dokaza Koji bi se dokazi
trebali uzimati u obzir na sudu?



Zivjeti u demokratiji
NASTAVNA JEDINKA 8: Pravila i propisi

Kakva pravila drustvu trebaju?

Zakoni odredene vrste neophodni su za efikasno i pravedno upravljanje bilo kojim drustvom.
Zakon vazi u svakoj situaciji, za sve ¢lanove jedne zajednice, odnosno zemlje, iako postoje
odredene grupacije, kao Sto su djeca, na koje se neki zakoni ne odnose sve dok ne dostignu
odredenu starosnu dob.

Jedna od moguc¢ih podjela zakona, odnosno prava, jeste podjela na gradansko i1 na krivicno
pravo. Gradansko pravo predstavlja jedan od nacina rjeSavanja sporova izmedu pojedinaca i
grupa ljudi. Krivi¢no pravo reguliSe onu vrstu ponasanja za koju vlasti smatraju da je treba
suzbiti ili sprijeciti.

Medutim, niti jedan zakon nije savrSen. Zakone donose ljudi, te ih je ponekad potrebno
izmijeniti. Zakon moze biti zastario, nedjelotvoran ili jednostavno nepravedan prema
odredenim kategorijama stanovnistva.

Zakon se ne moze razdvojiti od politike. Na kraju krajeva, zakoni se i donose i mijenjaju u
okviru jednog politickog sistema. Za demokratske politicke sisteme vazno je da svi gradani
imaju jednaku mogucnost odlucivanja kad su zakoni u pitanju. Takoder je veoma znacajno
da zakon vazi jednako za sve gradane i da niko nije iznad zakona. Taj koncept ponekad se
naziva vladavina prava ili pravna drzava.

Kona¢no, zakoni bi trebali biti u skladu s ljudskim pravima. Ovo je izuzetno vazno kako bi
zakoni bili praviéni i da se ne bi zloupotrebljavali kao sredstvo ugnjetavanja ili diktature.
Vecéina demokratskih sistema se, stoga, oslanja na pisane ustave koji daju okvir ljudskih
prava, a koji je iznad zakona neke drzave. Neke drzave takoder su osnovale ustavne sudove
koji odlucuju jesu li zakoni u skladu s ustavom ili ne.

Ucenje za obrazovanje o demokratiji i ljudskim pravima

Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:
¢ steéi nova znanja o konceptu zakona i njegovog znacaja za demokratsko drustvo;
¢ shvatiti da osnovna svrha zakona jeste da pomaze gradanima i $titi drustvo;
e steéi vecCe poStovanje za ideju vladavine prava;
e saznati nesto vise o pravnom Sistemu svoje drzave.
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Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi

NASTAVNA JEDINKA 8: Pravila i propisi
Kakva pravila drustvu trebaju?

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢eni¢ki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva Ste¢i nova znanja |Razgovarati 0 Po dvije kartice za |Rad u manjim
lekcija: i shvatiti znacaj Skolskim propisima i|svakog uc¢enika — |grupamai
Dobar faktora koji utvrditi Sta jedna sa oznakom |diskusija u
zakon — predstavljaju predstavlja dobar  |,,A“, a druga sa kojoj
lo§ zakon  |kriterije za Skolski propis. oznakom ,,B*. ucestvuje
odredivanje Raspravljati o Materijal — Propisi |cijeli razred.
valjanosti zakona. [zakonima i odrediti |o alkoholu u nasoj
Sta ¢ini dobar zakon. |zemlji. Flomasteri
Kriti¢ki ispitati i veliki list papira
odredenu pravnu za svaku grupu od
oblast u zemlji, na |4 do 6 u¢enika.
primjer propise o Stalak s papirom
konzumiranju -~ jlj veliki list papira
alkohola. Predloziti i{,, islo7bu u
argumentirati neki | azredu.
novi Skolski propis
ili novi zakon.
Druga Razmotriti kako se |lIspitati koja je Tri velika znaka s |Rad u paru.
lekcija: U  |zakon primjenjuje |zakonom odredena |oznakom ,,A”, “B” [Rad u manjim
kojoj na mlade ljude. starosna dob od koje |i “C” postavljena |grupama i
starosnoj mladi mogu poCeti |na tri razli¢ita zida |diskusija u
dobi? ucestvovati u raznim [ucionice. Kopije  |kojoj ucestvuje
aktivnostima materijala za cijeli razred.
odraslih. Razmotriti |ucenike 8.1 — jedan
koliko su vazeci za svaka dva
zakoni adekvatni ucenika.
kada su u pitanju Flomasteri i veliki
mladi. list papira za svaku
grupu od 4 do 6
ucenika.
Treca Razmotriti pitanje |Razmotriti razli¢ite |Kopija price i Rad u manjim
lekcija: bi li mladi ljudi faktore koji dodatne grupama i
Vi koji su prekrsili odreduju sta informacije za diskusija u
donosite zakon trebali biti  |predstavlja pravi¢nu [nastavnika. kojoj
zakon kaznjeni i, ako bi, [kaznu za kriviéno ucestvuje
kako. djelo. cijeli razred.
Cetvrta Shvatiti princip Razmotriti koja bi  |Kartice za raspravu |Rad u manjim
lekcija: predocavanja se vrsta dokaza (materijal za grupamai
Pravila dokaza na sudu. trebala priznavati  |ucenike 8.2) za diskusija u
predocava na sudu, te kakve  |svaku grupu od 4  |kojoj
nja dokaza dokaze ne bi do 6 ucenika. ucestvuje
trebalo koristiti. cijeli razred.
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Prva lekcija

Dobar zakon — lo$ zakon
Sta jedan zakon ¢ini dobrim?

Obrazovni ciljevi

Uéeni¢ki zadaci

Sredstva

Metode

178

Stec¢i nova znanja i shvatiti znacaj faktora koji predstavljaju kriterije za
odredivanje valjanosti zakona.

Razgovarati o Skolskim propisima i utvrditi Sta predstavlja dobar
Skolski propis. Raspravljati o zakonima i odrediti $ta ¢ini dobar zakon.
Kriticki ispitati odredenu pravnu oblast u zemlji, na primjer propise o
konzumiranju alkohola. Predloziti i argumentirati neki novi Skolski
propis ili novi zakon.

Po dvije kartice za svakog ucenika — jedna sa oznakom ,,A*, a druga
sa oznakom ,,B“. Materijal — Propisi o alkoholu u nasoj zemlji.
Flomasteri i veliki list papira za svaku grupu od 4 do 6 ucenika. Stalak
s papirom ili veliki list papira za izlozbu u razredu.

Rad u manjim grupama i diskusija u kojoj ucestvuje cijeli razred.

Osnovne informacije

Metod koji se koristi u ovoj lekciji poznat je pod nazivom «induktivna metoda ucenjay.
Prema ovoj metodi, nastavnik pomaze ucenicima da shvate apstraktne principe tako §to im
navodi konkretne primjere. Lekcija pocinje konkretnim primjerima — na primjer, zakona ili
propisa, a ucenici iz njih treba da izvuku opée principe. U ovom slucaju principi su kriteriji
prema kojima se odreduje je li jedan zakon ili propis dobar ili nije. Na primjer: Je i zakon
pravican? Je li zakon koristan? Je li zakon dobar za sve gradane? Moze li ga policija
provesti zakon? Je li zakon jednostavno razumijeti i postivati?

Tamo gdje je potreban odredeni materijal, na primjer, propisi o alkoholu koji se primjenjuju
u drZavi, nastavnik ili u€enici imaju zadatak donijeti taj materijal na Cas.




Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi
Lekcija
Nastavnik pocinje Cas daju¢i svakom uceniku po dvije kartice — jednu oznacenu velikim
slovom ,,A* (u zelenoj boji) i drugo s velikim slovom ,,B* (u crvenoj boji).

Nastavnik objasnjava ucenicima da ¢e im procitati neka izmisljena Skolska pravila, a da oni
treba da kazu da li bi to, po njihovom misljenju, bila dobra ili loSa pravila. Za dobra pravila
trebaju podignuti karticu ,,A%, a za loSa pravila karticu ,,B*.

Nastavnik ¢ita izmisljena Skolska pravila jedno po jedno. Iza svakog pravila ucenici treba da
podignu jednu od kartica — zavisno od toga Sta misle o datom pravilu. Neka od tih pravila
mogla bi biti sljedeca:

— Domaca zadac¢a je zabranjena;

— Nema maltretiranja;

— Uc€enici moraju placati da bi i$li u skolu;

— U 8kolu se ne smiju unositi Zvakace gume;

— UcCenici moraju voljeti sve nastavnike;

— Ucenicima bi trebalo biti omoguceno da biraju koje ¢e ¢asove pohadati;

— Stariji nastavnici bi trebali da imaju manje ¢asova;

— Mobilni telefoni su zabranjeni u Skoli.
Za svako pitanje nastavnik bi trebao prozvati dva ili tri u¢enika da objasne svoj stav:

— Zasto mislis da je to pravilo dobro/lose?
Ucenicke ideje se u ovoj fazi ne bi trebale dalje komentirati ili raspravljati o njima.

Potom bi nastavnik trebao podijeliti razred na grupe od po 4 do 6 ucenika, ¢iji bi zadatak bio
da odrede faktore na osnovu kojih je jedno skolsko pravilo dobro:

— Sta jedno $kolsko pravilo ¢ini dobrim?
Grupe izlazu svoje ideje ostatku razreda.

Nastavnik potom ponavlja kompletnu vjezbu — Cita pravila razredu, ucenici dizu kartice kao
odgovor, obrazlazu svoje stavove, itd. — ali se vjezba ovoga puta fokusira na imaginarne
zakone, umjesto na Skolska pravila. Neki od tih zakona mogli bi biti sljedeci:

— Svi gradani bi trebali biti pripadnici iste religije;

— Ubistvo je pogresno;

— Zabranjeno je govoriti lazi,

— Brza hrana bi trebala biti zabranjena;

— Gradani mogu sami odluciti kojom stranom ceste zele voziti;
— Zene bi trebale biti pladene jednako kao i muskarci.

Nastavnik potom upucuje uc¢enike da se ponovo vrate u grupe i odrede faktore na osnovu
kojih je jedan zakon dobar?

— Sta jedan zakon &ini dobrim?

Grupe bi svoje ideje trebale izloZiti ostatku razreda, a zadatak nastavnika je da ih, pri tome,
nastoji usmjeriti ka izvjesnim kljuénim kriterijima koji se odnose na zakone i Cine
komponentu dobrih zakona. Pomenuti kriteriji ukljucuju i sljedece:

— Pravi¢nost — pravda i jednakost, kao $to su jednake place za muskarce i Zene;

— Korisnost — ¢ine drustvo organiziranijim, na primjer, zakoni o saobracaju ¢ine voznju
sigurnijom;
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— Opce dobro — ne podrzavanje interesa samo nekih grupa, na primjer, bogatih;

— Provedivost — veéina je voljna da ih postuje, a policija je u moguénosti privesti one koji
ih krse;

— Jednostavnost — lako ih je razumijeti i postivati, nisu previse komplikovani.

Nakon Sto se razred sloZi s njima, navedene stavove trebalo bi okaciti na vidno mjesto u
ucionici. Naslov postera mogao bi glasiti ,,Sta jedan zakon ¢ini dobrim?*

Nastavnik potom upucuje ucenike da odaberu jedan zakon svoje zemlje ili cijelu oblast na
kojoj bi zeljeli raditi unutar svoje grupe, na primjer zakonska regulativa o konzumiranju
alkohola. Taj materijal trebao bi biti pripremljen i podijeljen. Ako ima viSe raspolozivog
vremena, uc¢enici mogu dobiti druge materijale koji ih zanijmaju, na primjer, prava i obveze
djece i tinejdzera. Grupama se dijele markeri i veliki listovi papira u cilju pripreme
prezentacije o tome jesu li zakoni koje su odabrali dobri ili nisu — koriste¢i se kriterijima
koje su ranije utvrdili, a koji su izloZeni na vidnom mjestu u uéionici.

Grupe svoje stavove prezentiraju ostatku razreda.

Kao posljednji zadatak ili za domacu zada¢u ucenici bi mogli dati prijedlog novog zakona ili
novog $kolskog propisa na temu koju sami odaberu — na primjer, zastita okoline — i dati
argumente u prilog uvodenja tih zakona, odnosno propisa u smislu klju¢nih kriterija koje su
ranije utvrdili.
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Druga lekcija

U kojoj starosnoj dobi?
Kako bi se zakon trebao primjenjivati na mlade ljude?

Obrazovni ciljevi  Razmotriti kako se zakon primjenjuje na mlade ljude.

Ucenicki zadaci Ispitati koja je zakonom odredena starosna dob od koje mladi mogu
poceti ucestvovati u raznim aktivnostima odraslih.

Razmotriti koliko su vazeci zakoni adekvatni kada su u pitanju mladi.
Sredstva Tri velika znaka s oznakom ,,A”, “B” 1 “C” postavljena na tri razliCita
zida ucionice.
Kopije materijala za uCenike 8.1 — jedan za svaka dva ucenika.
Flomasteri i veliki list papira za svaku grupu od 4 do 6 u¢enika.
Metode Rad u paru i manjim grupama; diskusija u kojoj ucestvuje cijeli razred.

Osnovne informacije

Ova lekcija ukljucuje dosta fizicke aktivnosti. Ukoliko smatrate da to nije pogodno za vase
ucenike, glavna vjezba moze se izmijeniti i prilagoditi tako da ucenici ostanu sjediti u
klupama — kod glasanja mogu, recimo, dié¢i ruku ili karticu sa oznakom ,,A”, “B” ili “C”
umjesto da mijenjaju mjesto.
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Lekcija

Na pocetku lekcije nastavnik pita ucenike da li misle da je poSteno da postoji zakon po
kojem su mladi obavezni i¢i u Skolu — s obzirom na to da ne postoji slican zakon za odrasle:

— Mislite li da je pravedno da postoji zakon koji prisiljava mlade da idu u skolu?
Zasto, odnosno zasto ne?

Nastavnik zatim dijeli u¢enike na parove i daje im upitnik koji trebaju popuniti (materijal za
ucenike 8.1). Upitnik se odnosi na zakonski odredenu starosnu dob od koje mladi u svojoj
zemlji imaju pravo ucestvovati u raznim aktivnostima odraslih.

Nastavnik poziva nekoliko parova da se dobrovoljno jave i procitaju po jedan odgovor.
Nakon svakog odgovora, nastavnik se zaustavlja i, ukoliko je potrebno, koriguje odgovor
koju su dali u¢enici. Uenici potom zapisuju tacan odgovor na upitnik.

Kod svakog odgovora nastavnik bi parovima trebao postaviti sljedec¢a pitanja:
— Sta mislite je li ta starosna dob:
a) preniska?
b) previsoka?
C) odgovarajuc¢a?
Nastavnik parovima ostavlja nekoliko trenutaka da razmisle i odluce, a potom ih upucuje da

predu u odgovarajuci kraj ucionice, zavisno od njihovog odgovora. (Nastavnik je prije toga
postavio velike oznake ,,A*, ,,.B“i,,C* na odgovarajuca mjesta.)

Nastavnik nasumice proziva neke parove da ostatku razreda iznesu svoj stav i argumente
kojim ga podupiru. Ostalim ucenicima nastavnik daje moguénost da postavljaju pitanja
datom paru u vezi sa njihovim stavom.

Na kraju ovog dijela lekcije nastavnim pita sljedece:

— Mislite li da je pravedno to Sto zakon mlade tretira drugacije od odraslih?
Zasto, odnosno zasto ne?

Nakon toga nastavnik dijeli razred na grupe od po 4 do 6 ucenika i svakoj grup1 daje markere
1 veliki list papira. Nastavnik upucuje grupe da pokuSaju navesti primjer promjene u
zakonskoj regulativi svoje zemlje koja bi isla u prilog mladima. Ucenici mogu predloziti
potpuno nov zakon, na primjer, da bi svaka Skola trebalo da ima uc¢eni¢ki parlament ili da bi
trebala postojati minimalna dnevnica kod zapoSljavanja mladih, ili mogu predloZiti izmjene
u postojecoj regulativi, na primjer, zakona o starosnoj dobi neophodnoj za glasanje ili
posjedovanje vozacke dozvole. Svaka grupa bi trebala pripremiti prezentaciju o temi koju je
izabrala 1, pri tome, ukratko izloziti glavne argumente 1 konkretnu korist koju bi mladi imali
od tog novog zakona. Nakon prezentacija razred moze glasati o tome koja je grupa imala
najbolji prijedlog.

Kao posljednji zadatak ili za domacu zadacu ucenici bi trebali da razmisle o tome Sta oni,
kao mladi ljudi ili kao grupa ucenika, mogu uciniti da uvjere vlasti da prihvate njihov(e)
prijedlog(e) promjena u zakonskoj regulativi.
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Treca lekcija

Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi

Vi donosite zakon

Kako se nositi s mladim prestupnicima?

Obrazovni ciljevi

Uc¢eni¢ki zadaci

Sredstva
Metode

Razmotriti pitanje bi 1i mladi ljudi koji su prekrsili zakon trebali biti
kaznjeni 1, ako bi, kako.

Razmotriti razli¢ite principe — kazna, preventiva, rehabilitacija — koji
igraju ulogu kada se odlucuje koja je poStena kazna za zloc¢in koji je
pocinila mlada osoba.

Kopija pri¢e i dodatne informacije za nastavnika.
Rad u manjim grupama; diskusija u kojoj ucestvuje cijeli razred.
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Zivjeti u demokratiji
Konceptualno ucenje: tri osnovna nacela o svrsi kaZnjavanja

Dok se druga lekcija bavila gradanskim pravom, ova lekcija ¢e promatrati krivicno pravo,
stavljaju¢i naglasak na pitanje treba li kaznjavati mlade prestupnike i ako da, kako ih
kazniti. Osnovno pitanje u teoriji kaZznjavanja jeste ,,zasto kazniti?“. Na to pitanje
odgovaralo se na razli¢ite nacine kroz cijelu historiju, te kroz promjene u nau¢nom i
filozofskom razmisljanju. Pojavila su se tri principa povezana sa svrhom kaznjavanja.

1. Kazna. Kaznjavanje je povezano s krivnjom i odgovornoS¢u. ZloCinac zasluzuje biti
kaznjen, a drustvo izrazava svoje neodobravanje zloCina. Ovo princip takoder
osigurava standard proporcionalnosti, stite¢i zlo¢inca od prestroge kazne. Cilj je
uspostaviti pravdu.

2. Preventiva. Kaznjavanje $alje poruku potencijalnim zlo¢incima u drustvu, odvracajuci
ih od okretanja zlocinu, jer ,,bol“ kazne nadmasuje dobit. Cilj je sprijeciti zloCine
drugih.

3. Rehabilitacija. Zlo¢in se posmatra kao poziv u pomoé. ZloCinac je potrebniji
odgovarajuci tretman nego kazna i cilj je pomoc¢i mu da vise ne pocini niti jedan zlo¢in
u buduénosti kroz njegovu integraciju u drustvo.

Sistemi kaznjavanja uvelike se razlikuju diljem svijeta u nac¢inu na koji se stvara ravnoteza
izmedu ova tri principa, kako za odrasle tako i za mlade prestupnike. Opcenito govoreéi,
mnoge drzave rehabilitaciji su dale prednost nad principom kazne i preventive. Ali ne idu
sve drzave u tom smjeru. Za pitanje rehabilitacije usko se veze i pitanje gdje povuéi crtu
izmedu mladih i odraslih prestupnika. Vije¢e Evrope postavilo je starosnu granicu na 18
godina, a kako bi opravdalo tu odluku pozvalo se na Konvenciju o pravima djeteta iz 1989.
(pogledaj dodatne informacije za nastavnike).

Ova lekcija nudi uvod u tri principa kaznjavanja koja su prikazana iznad. Jo$ jednom se
koristi induktivni pristup. UcCenici se bave slucajem o mladom prestupniku i otkrivaju
razli¢ite principe kaznjavanja, njihove implikacije i potrebu za ravnotezom. Nastavnik
moze naglasiti principe u kratkom predavanju tokom ili nakon rasprave u razredu.

Ova lekcija moze otvoriti vrata naknadnom projektu koji ¢e zahtijevati otprilike jo§ dva
¢asa. UcCenici mogu upotrijebiti principe koje su naudili u ovoj lekciji kako bi opisali
ravnoteZu koju je postavio krivicni zakon za mlade prestupnike u njihovoj drzavi.
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Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi
Lekcija
Nastavnik na pocetku dijeli razred u grupe od po 4 do 6 ucenika, a potom im objasnjava da
vladavina prava ukljucuje princip da bi sudije trebale trebali biti obavezane zakonom kada
izricu kaznu za zloCinca ili prestupnika. U ovoj lekciji ucenici ¢e razmatrati kako bi se
zakoni trebali osmisliti kada se radi o mladim prestupnicima. Cut ¢e ¢uti pricu o zlocinu, a
svaka grupa treba da igra ulogu sudija koji optuzenom moraju odrediti odgovaraju¢u kaznu

Nastavnik ispri¢a u¢enicima osnovnu pri¢u i daje im priliku da, kao grupa, odlu¢e o tome
koja bi bila pravi¢na kazna za Toma. Grupe prezentiraju svoje ideje razredu.

Zatim nastavnik daje grupama dodatne informacije. Nakon svake nove informacije, grupe
imaju priliku promijeniti svoje misljenje o kazni koju su na pocetku planirali.

Na kraju aktivnosti, nastavnik trazi od svake grupe da razredu predstavi svoje ideje:
— Sto mislite koju kaznu bi Y trebao dobiti? Zasto?

— Jeste li zbog dodatnih informacija promijenili misljenje o prvobitnoj odluci? Ako jeste,
kako?

Nastavnik zatim okuplja sve ucenike u plenarni dio 1 pita:

— Kakve bi sve faktore sudije trebale uzeti u obzir pri odredivanju kazne nekome ko je
osuden za krivi¢no djelo?

— Mislite 1i da bi sudije trebale mlade ljude tretirati drugacije nego odrasle? Zasto,
odnosno zasto ne?

Kao posljednji zadatak ili za domacéu zadacu ucenici bi mogli navesti slucaj za koji su,
recimo, Culi na televiziji ili saznali iz novina, ili koji se desio u njihovom okruzenju, a u
kojem je mladoj osobi koja je prekrsila zakon odredena kazna koja je, prema njihovom
misljenju:

a) prestroga; ili

b) preblaga.

Ucenici bi trebali da napisu kraéi sastav o primjeru koji su odabrali 1 da ga na sljede¢em casu
prezentiraju ostatku razreda i, pri tome, ukratko obrazloze elemente slucaja koji su ih naveli
na takav stav — na primjer, slucaj izazivanja saobracajne nesrece pod dejstvom alkohola.

Vi donosite zakon

., Leonardu i Tomu bilo je po petnaest godina i isli su u istu Skolu. Znali su se niz godina, ali
se nikada nisu bas najbolje slagali.

Jednog dana Tomov mobitel je nestao i on je optuzio Leonarda da ga je ukrao. Leonard je
rekao da on nije ukrao mobitel i dodao da je Tom ljubomoran na njega, jer on ima puno
prijatelja, a Tom nema niti jednog.

Toga je dana nakon nastave izbila tuca. Tom je izvukao noz iako je Leonard bio nenaoruzan.
Tokom tuce Tom je toliko posjekao Leonarda po licu da ée mu ostati oziljak za cijeli zivot. *

Zadatak

Sta mislite koja bi bila pravi¢na kazna za ono §to je Tom uéinio? Raspravite ovo pitanje u
Sv0joj grupi i zapisite kaznu koju bi zakon trebao propisati za tu vrstu prekrsaja.
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Zivjeti u demokratiji
Dodatne informacije

1. Tom je odgajan jako strogo, a otac ga je viSe puta premlatio.

Utice 1i to na vaSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

2. Tom je bio izolovan u razredu i nije imao nikoga ko bi saslu$ao njegove probleme.

Utice li to na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

3. Leonard je zapravo ukrao Tomov mobitel i zapoceo tucu jer je Tom prijavio kradu
mobitela policiji.

Utice li to na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

4. Leonard je bio voda bande koja je maltretirala Toma mjesecima. Banda je vise puta

pretukla Toma, udarajuci ga Stapovima, lancima i metalnim Sipkama. Zbog toga je Tom

imao no¢ne more i ¢ak se bojao i¢i u skolu.

Utice li to na vaSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

5. Tomov otac stalno je mucio Toma govoreéi mu da je preslab i da bi se trebao
suprostaviti nasilnicima poput Leonarda.

Utice li to na vaSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

6. Tom je izvadio noz samo kako bi zaplaSio nasilnike. Nikad ga nije namjeravao

upotrijebiti. Jo§ dvadeset mladih ljudi je bilo tu, svi su ohrabrivali djeake da se tuku.

Utice li to na vaSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

7. Nastavnik je dva dana prije tuce vidio da je Tom donio noz u Skolu, ali ga nije nista

pitao 0 njemu.

Utice li to na vaSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj nacrt

zakona ako je potrebno.

Ucenici odreduju glasnogovornike svojih grupa koji onda razredu prezentiraju svoje nacrte
zakona. Moze se ocekivati da ¢e svi biti svjesni dilema koje su uklju¢ene u suprotstavljene
ciljeve i principe pravde kao $to su sljedeci.

— Kako pokazujemo da drustvo ne odobrava takvo ponasanje?

— Kako mozemo osigurati da §kola bude mjesto gdje je nasilje zabranjeno?

— Koliko ostro moramo kazniti nekog poput Toma kako bismo obeshrabrili druge, kao Sto
je Leonardova banda, da ne koriste nozeve?

— Tomovo ponaSanje je poziv u pomo¢ i on nije mogao izabrati porodicu u kojoj je
odgojen. Kako mozemo pomoc¢i Tomu da bude sretniji i da ubuduce nema potrebu tuci
se noZevima?

Nastavnik moze sazeti raspravu povezujuci navedena pitanja s tri principa kazne, preventive
i rehabilitacije. Pozivajuci se na Konvenciju o pravima djeteta, nastavnik moze predloziti da
prioritet bude rehabilitacija.

Ukoliko vrijeme dopusti i uéenici budu zainteresirani, pomenuto pitanje moze se i produbiti.
Ako se ne slazu oko pitanja kako posti¢i ravnotezu izmedu tri principa kaznjavanja, ta debata
bi se trebala nastaviti. Ako se slazu o principu rehabilitacije, mogu prouciti kako zakon u
njihovoj zemlji uzima u obzir tri principa kazne, preventive i rehabilitacije.
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Cetvrta lekcija

Pravila predocavanja dokaza

Koji bi se dokazi trebali uzimati u obzir na sudu?

Obrazovni ciljevi  Shvatiti princip predo¢avanja dokaza na sudu.

Uc¢enic¢ki zadaci Razmotriti koja bi se vrsta dokaza trebala priznavati na sudu, te kakve
dokaze ne bi trebalo koristiti.

Sredstva Kartice za raspravu (materijal za ucenike 8.2) za svaku grupu od 4 do
6 ucenika.
Metode Rad u manjim grupama; diskusija u kojoj ucestvuje cijeli razred.

Osnovne informacije

Jedan od kljuénih elemenata u svakom sistemu krivicnog pravosuda jeste skup pravila
kojima se odreduje koje dokaze bi trebalo priznati na sudu, a koje ne bi, kako bi sudenje
bilo posteno. Na primjer, je li ispravno koristiti ,,glasine* kao dokaze, tj. neSto ¢emu nije
prisustvovao svjedok direktno, nego mu je to neko prepri¢ao; nadalje, dokaze koji su
iznudeni mucenjem ili prijetnjama nasiljem; dokaze dobivene putem ,,sugestivnih pitanja“,
tj. pitanja koja navode svjedoka na to Sta da kaze?
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Zivjeti u demokratiji
Lekcija

Nastavnik zapocinje ¢as predstavljajuci sljede¢u odredbu iz Evropske konvencije o ljudskim
pravima (1950.), usmeno i pismeno na tabli ili stalku s tablom:

,» Svako ko je optuzen za krivicno djelo smatra se nevinim dok se njegova krivica po
zakonu ne dokaze.*

Evropska konvencija o ljudskim pravima (1950.), ¢lan 6. Stav 2.

Nastavnik poti¢e ucenike da objasne ovu odredbu. Nastavnik moze dodati kategoriju pocetne
pretpostavke nevinosti. Ucenici bi trebali razumjeti vaznost ovog principa za pravi¢no
sudenje 1 morali bi nauciti da optuzena osoba moze biti osudena samo ako je prilozeno
dovoljno dokaza koji dokazuju njenu krivnju. U ovoj lekciji ucenici ¢e promatrati pravila o
izvodenju dokaza na sudu.

Ucenici bi trebali formirati grupe od 4 do 6 ¢lanova.

Zatim nastavnik govori o kaznenom djelu koje se odvija. Ti¢e se mladi¢a po imenu Manuel,
koji je optuzen da je ukrao automobil koji pripada g. Kay-u. Automobil je nestao ispred
njegove kuce kasno navecer i pronaden je napusten izvan sela sljedeceg jutra. Poliven je
benzinom i zapaljen. Manuela je uhvatila policija kasnije te sedmice i optuzila ga za kradu i
pocinjenu Stetu.

Nastavnik, potom, svakoj grupi daje set kartica za diskusiju. Na svakoj kartici nalazi se jedan
od dokaza pomocu kojih tuzilac na sudenju dokazuje Manuelovu Krivicu.

Nastavnik trazi od grupa da:
— 1. poredaju dokaze odredenim redom — od najjac¢eg do najslabijeg;

— 2. odluce da 1i bi neke od dokaza trebalo iskljuciti na osnovu toga $to nisu relevantni ili
Su nepoSteni.

Grupe izlaZzu svoje ideje ostatku razreda i pokuSavaju posti¢i saglasnost o tome koje bi
dokaze trebalo prihvatiti kao valjane, a koje ne.

Nastavnik upucuje ucenike da se vrate u svoje grupe 1 razmisle o sljedec¢em:
— Koja biste pitanja sada zeljeli da sud postavi Manuelu ili tim svjedocima? Zasto?
— Ima li nekih pitanja za koja bi bilo neposteno da ih sud postavi? Ukoliko ima, zasto?

Grupe izlazu svoje ideje, a razred zajednicki nastoji sastaviti listu vrsta dokaza 1 tipova
pitanja za koja smatraju da ih ne bi bilo ispravno koristiti, odnosno postavljati na sudu.

Ako vrijeme dopusti, ova lekcija moze voditi do istrazivackog zadatka. Za domacu zadacu
ucenici treba da prouce pravila predoCavanja dokaza koja vaze za krivi¢ne procese u njihovoj
zemlji, te da svoje rezultate prezentiraju ostatku razreda na sljede¢em Casu.
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Materijal za ucenike 8.1

Upitnik: u kojoj starosnoj dobi?

U kojoj starosnoj dobi zakon u va$oj drzavi dopusta mladim ljudima da:
1. Imaju vozacku dozvolu?

. Sklope brak?

. Glasaju na izborima?

. Sluze vojsku?

. Pla¢aju porez?

. Kandiduju se za politicku funkciju?

. 1du u zatvor?

. Prekinu skolovanje?

© 00 N O O A W DN

. Usvoje dijete?
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Zivjeti u demokratiji
Materijal za ucenike 8.2

Kartice za raspravu

Policajac kaze sudu da je Manuel priznao da
je ukrao automobil dok je bio na ispitivanju u
policijskoj stanici.

Mlada djevojka sudu kaze da je cula
prijatelja koji je razgovarao na mobitel s
Manuelom. Njen prijatelj razgovarao je s
Manuelom o kradi automobila g. Kay-a.

Jedan on Manuelovih nastavnika sudu kaze
da je uhvatio Stefana kako krade iz Skole
viSe puta dok je bio u skoli.

Kada ga je tuzilac upitao, ,Jesi li vidio
mladic¢a koji izgleda kao Manuel kako vozi
automobil te veceri?“, Kay-ev susjed je na
sudu rekao, ,,Da, jesam.
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Mladi muskarac sudu kaze da se Manuel
uvijek hvalio o kradi automobila.

G. Kay sudu kaze da misli da Manuel mora
biti glavni osumnjieni jer je zamjerao
obitelji Kay joS otkad je g. Kay zabranio
Stefanu da vida njegovu kéer.

Manuel nema nikog ko bi potvrdio njegov
alibi da je bio sam kod kuce te veceri kad je
automobil ukraden.




Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi

8.1 Dodatne informacije za nastavnike

Integracija, ne kriminalizacija
Thomas Hammarberg, Povjerenik za ljudska prava, Vijec¢e Evrope

U vecéini evropskih drzava, tinejdzeri ne dominiraju u ukupnim statistikama o kriminalu. Takoder,
razina maloljetniCkog kriminala ostaje viSe ili manje stabilna iz godine u godinu na cijelom
kontinentu.

To ne znaci da je problem beznacajan. Zabrinjavajuéi trend o kojem su izvijestile neke drzave
jeste da su neki zlocini, koje su pocinili mladi prestupnici, postali nasilniji ili opéenito ozbiljniji.
To je samo po sebi zabrinjavajuéi znak. (...).

U ovom trenutku u Evropi postoje dva razliCita trenda. Jedan je da se smanji starosna dob za
krivi¢nu odgovornost i da se viSe mlade djece zatvori. Drugi trend je — u duhu UN-ove Konvencije
0 pravima djeteta — da se izbjegne kriminalizacija i pronadu porodi¢ne ili druge drustvene
alternative za zatvor.

Ja ¢u govoriti u korist drugog pristupa. U njemu me podrzava ne samo UN-ova Konvencija nego i
Evropska mreza pravobranilaca za djecu. U izjavi iz 2003. najmanje 21 drzavni pravobranilac je
istaknuo da su djeca koja su u sukobu sa zakonom prije svega djeca koja jos$ uvijek imaju ljudska
prava.

Predlozili su da se starosna dob za krivicnu odgovornost ne bi trebala sniziti nego povecati - S
ciljem da postepeno dode do 18 — a sistemi koji se bave maloljetnim prestupnicima ispod te
starosne dobi trebali bi im suditi s iskrenim naglaskom na obrazovanje, reintegraciju i
rehabilitaciju.

Konvencija o pravima djeteta — koju su ratificirale sve evropske drzave — trazi od vlasti da postave
donju starosnu granicu ispod koje se treba smatrati da djeca nemaju sposobnost krsenja krivi¢nog
prava. Ugovor ne navodi koja starosna dob se smatra crtom gdje treba povuci granicu. Medutim,
Odbor koji nadgleda primjenu Konvencije izrazio je zabrinutost zbog niske starosne granice u
nekim drzavama. U vecini evropskih drzava, djeca se smatraju krivicno odgovorna u dobi izmedu
121 15 ili 16, ali postoje i primjeri gdje je starosna granica sedam, osam i deset.

Iako je poruka Konvencije o pravima djeteta da bi se trebala izbjec¢i kriminalizacija djece, to ne
znaci da bi se prema mladim prestupnicima trebalo ponasati kao da nemaju nikakve odgovornosti.
Naprotiv, vazno je da se mlade prestupnike smatra odgovornima za njihova djela i, na primjer, da
ucestvuju u nadoknadi Stete koju su uzrokovali.

Pitanje koje se postavlja jeste koja vrsta mehanizma bi trebala zamijeniti standardni sistem
krivicnog prava u takvim slu€ajevima. Procedure bi trebale prepoznati Stetu koju Zrtve osjecaju te
bi trebale natjerati mladog prestupnika da shvati da takvo ponaSanje nije prihvatljivo. Takav
odvojeni maloljetnicki mehanizam bi za cilj trebao imati priznavanje krivice, te sankcije koje
rehabilitiraju.

Proces kaznjavanja smatramo razli¢itim od uobicCajene kaznene procedure. U maloljetnickom
pravu ne bi trebalo biti kaznjavanja. Namjera je uspostaviti odgovornost i, u isto vrijeme,
promovirati reintegraciju. Mladi prestupnik trebao bi nauciti lekciju i nikada ne ponoviti lose
djelo.

Ovo u stvarnosti nije tako jednostavno. To zahtijeva inovativne i korisne zajednicke sankcije.
Nacelno, trebali bi biti ukljuceni roditelji prestupnika ili drugi pravni staratelji, osim ako to nije
kontraproduktivno za rehabilitaciju djeteta. Koji god proces da se izabere, morala bi postojati
mogucnost da dijete ospori optuzbe ili se Cak zali.

Zanimljiva procedura za ,,smjestaj* uvedena je u Sloveniji. Tamo se sluc¢aj optuzenog maloljetnika
moze prebaciti na posrednika ako se s tim sloZe tuzitelj, Zrtva 1 optuZeni.
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Zivjeti u demokratiji
Posrednik pokusSava posti¢i dogovor koji bi bio zadovoljavajuéi kako za zrtvu tako i1 za optuzenog,
te se na taj nacin izbjegava sudenje.

Jedan aspekt trebao bi biti dodatno naglasen: vaznost brzog odgovora na prestup. Odgodene
reakcije — $to je problem u nekoliko evropskih zemalja danas — posebno su nepovoljne kada se
radi o mladim prestupnicima ¢ija bi se losa djela trebala gledati kao poziv u pomoc¢. (...)

Thomas Hammarberg, Povjerenik za ljudska prava, Vijece Evrope, isjecak iz , Dimenzija
ljudskih prava u maloljetnickom postupku®, prezentacija odrzana na Konferenciji za drzavne
tuzioce Evrope, Moskva, 5.-6. juli 2006. Izvor: http://www.coe.int/t/commissioner/

192


http://www.coe.int/t/commissioner/

Nastavna jedinka 8 — Pravila i propisi

8.2 Dodatne informacije za nastavnike

Konvencija o pravima djeteta
Usvojena 20. novembra 7989. od strane Generalne skupstine UN-a.

Clan 37.

Drzave potpisni¢e saglasne su da:

(@) Niti jedno dijete ne smije biti podvrgnuto mucéenju ili drugom okrutnom, nehumanom ili
poniZzavaju¢em postupanju ili kazni. Ni smrtna kazna ni doZivotna robija bez moguénosti
oslobadanja ne mogu se nametnuti kod prijestupa koji su pocinile osobe mlade od osamnaest
godina;

(b) Niti jednom se djetetu ne¢e nezakonito i proizvoljno oduzeti sloboda. HapSenje, pritvaranje ili
zatvaranje djeteta obavljat ¢e se u skladu sa zakonom, kao krajnja mjera i na najkraée moguce
vrijeme;

(c) Sa svakim djetetom liSenim slobode postupat ¢e se humano i s postovanjem prema urodenom
dostojanstvu ljudske osobe, i na naéin koji uzima u obzir potrebe osobe te starosti. Posebno c¢e
svako dijete liSeno slobode biti odvojeno od odraslih, osim ako to nije U najboljem interesu
djeteta, a imat ¢e pravo da odrzava kontakt sa svojom porodicom putem dopisivanja i posjeta,
osim u izuzetnim okolnostima;

(d) Svako dijete liSeno slobode imat ¢e pravo na brz pristup zakonskoj i drugoj odgovarajucoj

pomoci, pravo da ospori zakonitost svog lisSavanja slobode pred sudom ili drugom nadleznom,
neovisnom i nepristranom vlasti i na brzu odluku o bilo kakvoj takvoj akciji.”

Clan 40.

(...) 3. Drzave potpisnice ¢e nastojati da pomognu uspostavi zakona, procedura, vlasti i institucija
koje se posebno bave djecom za koju se navodi, koja su optuzena ili za koju se smatra da su
prekrsila kriviéni zakon, 1 to narocito:

(@) Odredivanje minimalne starosne dobi ispod koje se smatra da djeca nisu sposobna uciniti
prekrSaj prema kriviénom zakonu,

(b) Odredivanje mjera postupanja s takvom djecom bez pribjegavanja sudskim postupcima, uz
osiguranje punog postivanja ljudskih prava i pravne zastite kad god je to primjereno i poZeljno.

4. Djeci moraju biti dostupne razli¢ite moguénosti, kao §to su naredbe o brizi, savjetovanju i
nadzoru; savjetovanje; uslovna kazna; usvajanje; obrazovni i struéni programi i druge
alternative zatvoru, da bi se obezbijedilo da se sa djecom postupa na nacin koji odgovara
njihovoj dobrobiti, a proporcionalan je i okolnostima i prekrsaja.”

Izvor: Rolf Gollob/Peter Krapf: Istrazivanje djecjih prava. Sekvence lekcija za osnovne skole.
EDC/HRE, 5. dio, Strasbourg 2007, str. 77ff.

Za daljne c¢itanje: Cyndi Banks, Etika krivicnog prava, Thousand Oaks, 2004. PDF verzija,
poglavlje 5, Svrha krivi¢ne kazne, dostupna na http://www.sagepub.com.
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NASTAVNA JEDINKA 9
Vlast i politika

Kako bi trebalo upravljati druStvom?

L 4 A Th Lk

e

9.1. Ko je zaduZen za upravljanje Koji je najbolji nacin da se
upravlja jednom zemljom?

9.2. Da si ti predsjednik Cemu sluzi viast?

9.3. Ja i moja uloga Sta bi drzava trebala oéekivati od

svojih gradana?

9.4. Ucenicki parlament Kako bi trebalo upravljati §kolom?
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Zivjeti u demokracii
NASTAVNA JEDINKA 9: Vlast i politika
Kako bi trebalo upravljati druStvom?

Politika je proces putem kojeg drustvo ljudi razli¢itih misljenja i interesa donosi kolektivne odluke
0 tome kako bi njihov zajedni¢ki Zivot trebao biti organiziran. To podrazumijeva ubjedivanje i
pregovaranje, kao i odredeni mehanizam za donoSenje konacnih odluka, kao Sto je, recimo,
glasanje. To takoder podrazumijeva mo¢ i vlast, te komponentu prisile — kako bismo bili sigurni
da su kolektivne odluke obavezujucée za sve clanove drustva.

Politika se, stoga, definira u smislu institucija drzave, te odnosa izmedu drzave i njenih gradana.
Taj odnos poprima razli¢ite oblike u razli¢itim politickim sistemima, kao §to su, na primjer,
monarhije, demokratski sistemi ili totalitarni rezimi.

U demokratskom sistemu svi gradani imaju politicku ravnopravnost. Kolektivne odluke donose se
nekim od sistema vecinskog odlucivanja, bilo da se radi o glasanju samih gradana ili predstavnika
koje su oni izabrali. Medutim, kod demokratske politike ne radi se samo o glasanju. Ona se
takoder fokusira i na rasprave i debate, kao i na omogucéavanje gradanima da se i njihov glas cuje
kad je rije¢ o pitanjima od javnog znacaja.

Veoma vazno pitanje U demokratskom sistemu jeste dobro funkcionisanje drzavnih institucija i
izvrSavanje odgovarajucih duznosti od strane gradana. Jo$ jedno vazno pitanje jeste mjera u kojoj
bi se pojedina¢nim institucijama unutar demokratskog sistema, na primjer Skolama, trebalo
upravljati na demokratski nacin.

Ucenje za obrazovanje za demokratiju i ljudska prava
Kroz ovaj niz lekcija u€enici ¢e:
— dobiti nova znanja o razli¢itim nac¢inima vladavine i njihovim posljedicama za gradane;

— bolje razumjeti odgovornosti i funkcionisanje struktura vlasti, kao i
odgovaraju¢ih duznosti gradana,

— dobiti nova znanja o demokratskim procesima;
— saznati vise o politickom sistemu u svojoj zemlji.

Citalac ¢e primijetiti da se u sljede¢im lekcijama predlaze domadéi rad koji ¢e pomoéi uéenju i
razumijevanju. Idealno bi bilo kada bi sljedece lekcije pocele aktivnim uceSéem ucenika. To
oduzima vijeme i Cesto se javljaju pitanja koja zahtijevaju ponavljanje ili objaSnjavanje, ili se
mogu razviti spontane rasprave. Cesto nastavnik mora odluéiti dopusta li mu vrijeme dodatnu
lekciju kako bi se razjasnile ucenicke potrebe i intersi. Oc¢ito postoje granice prosirivanja cjeline,
pa su potrebne alternativne moguénosti. Ako je vrijeme ograniceno, nastavnik moze pokupiti neke
ili sve pisane zadatke i dati povratnu informaciju ili, u nekim slu¢ajevima, i ocijeniti uc¢enicke
radove. Ucenici takoder mogu dobrovoljno predati svoje radove. Kona¢no, domac¢i rad moze
posluziti kao ponavljanje ili nastavak da bi se pripremili za test. Nacelno, nastavnik bi uvijek
trebao uzeti u obzir svrhu ucenickog domaceg rada i odluciti hoce li ga ukljuciti u svoje kasnije
lekcije i ako hoce, na koji nacin.

O primjeru takvog planiranja raspravlja se u opisu cetvrte lekcije.
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NASTAVNA JEDINKA 9: Vlast i politika

Kako bi trebalo upravljati druStvom?

Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢enicki zadaci Sredstva Metode
lekcije
Prva cjelina: {U¢enici uce o Ucenici razmatraju |Primjerci Prica, rad u
Ko je razli¢itim oblicima |pravi¢nost sistema [materijala za paru, razredna
zaduzen za |vlasti, npr. vlasti u jednom ucenike 9.1 za rasprava,
upravljanje? ([demokratiji i imaginarnom svakog ucenika, formalna
diktaturi. drustvu. papir i olovke. debata.
Druga Ucenici mogu Ucenici zamiSljaju  |Veliki list papira, |Posteri,
lekcija: Da |objasniti uloge i da su oni na vlasti i |flomasteri i prezentacije,
si ti odgovornosti vlasti. [moraju donijeti podsjetnik za svaku [rad u manjim
predsjednik odluku kako bise  |grupu od po 4 do 6 [grupama i
trebao potrositi ucenika. razredna
budzetski novac. rasprava.
Uzimaju u obzir
vrstu drustvenih
ideala koje bi htjeli
postici.
Treca Ucenici uce o Ucenici raspravljaju |Grupa karticaza  |Prezentacije,
lekcija: Ja |obavezama 0 vrstama raspravu (materijal |rad u manjim
I moja gradana u odgovornosti koje  |za ucenike 9.2), grupama i
uloga demokratskom gradani imaju te veliki list papira 1 |razredna
drustvu. kako ih potaknuti da |flomasteri za svaku |rasprava.
ozbiljnije shvate grupu od 4 do 6
svoje odgovornosti. |ucenika.
Cetvrta Ucenici mogu Ucenici raspravlju  |Upitnik za svakog |[Prezentacije,
lekcija: definirati kriterije  [kako bi radio njihov |ucenika (materijal |individualni i
Ucenicki  |koji se ti¢u toga idealni Ucenicki za ucenike 9.3), rad u manjim
parlament |kako bi se trebalo |parlament. veliki komad grupama.
vladati skolom i o papira i flomasteri |Razredna
ulozi Vijeca za svaku grupu od |rasprava.

ucenika u tom
procesu.

4 do 6 ucenika.
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Zivjeti u demokratiji

Prva lekcija
Ko je zaduZen za upravljanje?
Koji je najbolji nacin da se upravlja jednom zemljom?

Obrazovni ciljevi ~ Ucenici uce o razli¢itim oblicima vlasti, npr. demokratiji i diktaturi.

Ucenicki zadaci  Ucenici razmatraju pravic¢nost sistema vlasti u jednom imaginarnom
drustvu.

Sredstva Kopije materijala za uc¢enike 9.1 za svakog ucenika, papir i olovke.

Metode Prica, rad u paru, razredna rasprava, formalna debata.

Konceptualno ucenje

Oblici vladavine mogu se klasificirati na viSe nacina, na primjer, prema tome ko ima vlast,
prema nacinu na koji se vlast daje narodu, prema tome gdje lezi suverenitet i kako se vladavina
provodi u djelo. U praksi, glavni oblici vladavine jesu demokratija, monarhija, teokratija, te
tiranija i diktatura. Njih moZemo posmatrati kao ,.idealne tipove* vladavine, jer u praksi oni u
istoj zemlji mogu koegzistirati — na primjer, parlamentarna demokratija u sebi moze sadrzavati
elemente diktature ili koegzistirati sa vladavinom kraljevske porodice.
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Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika

Lekcija
Nastavnik pocinje ¢as €itanjem price ,,Kraljevina Sikkal*“ (materijal za uc¢enike 9.1). Svaki uc¢enik
bi trebalo da ima svoj primjerak price, kako bi mogao pratiti ono S$to nastavnik cita.
Nastavnik bi se nakon procitanog jednog dijela price trebao zaustaviti i pitati u¢enike:

— Sta mislite o Zivotu u Kraljevini Sikkal iz onoga §to smo do sada progitali?
Na kraju price, nastavnik bi trebao upitati:

— A $ta sad mislite o zivotu u Kraljevini Sikkal?

Nastavnik dijeli ucenike na parove i upucuje ih da razmisle o kvalitetu zivota u Kraljevini Sikkal.
Ucenicima se podijele papiri na koje treba da zabiljeze ono $to, po njthovom misljenju, predstavlja
prednosti i mane zivota u Kraljevini Sikkal.
Parovi prezentiraju razredu svoje ideje, a nastavnik zapiSe najvaznije tacke kako bi svi mogli
vidjeti.
Zatim nastavnik trazi od cijelog razreda da razmisle na koji se nacin vlada Sikkalom:

— Mislite li da se Kraljevinom Sikkal vlada pravedno? Zasto ili zasto ne?

— Ukoliko mislite da bi se njome moglo vladati jo$ pravednije, Sta bi onda u tom cilju trebalo

promijeniti?

Potom nastavnik trazi od ucenika da zamisle da su oni stanovnici Kraljevine Sikkal. Razred se
dijeli u dvije velike grupe za debatu: jedna grupa brani tezu da bi zemljom i dalje trebalo da vlada
kralj, dok druga grupa zastupa tezu da bi svaki stanovnik, a ne samo kralj trebao da ima udjela u
upravljanju zemljom. Ucenicima se ostavlja nekoliko minuta da smisle i zabiljeze argumente kO]e
¢e koristiti u debati. DVlJe grupe sjednu okrenute Jedna prema drugOJ, na dva kraja ucionice, i

debata pocinje. Ucenici iz obje grupe naizmejni¢no izrazavaju svoje stavove, po mogucénosti uz
predaju palice grupi koja je na redu za debatiranje, to jest, palice koja se koristi kao mikrofon.

Nastavnik kaZe u¢enicima da daju misljenje o tome koja od dvije strane je imala bolje argumente.

Ucenici su sada spremni za krako objasnjenje (induktivni pristup). Nastavnik piSe nazive pet
oblika vladavine 1 objasnjava u ¢emu se oni razlikuju, vrac¢ajuci se na ucenicke izjave kad god je
to moguce:

— monarhija;
— demokratija;
— diktatura;

— teokratija;
—anarhija.

Cas zavr$ava tako §to se ucenike pita o sistemu vlasti u njihovoj zemlji. Ugenici za domacdu
zadacu treba da saznaju nesto viSe o pomenutom sistemu i da sastave kviz, od pet do deset pitanja,
kojim ¢e na sljede¢em cCasu testirati znanje ostalih ucenika.
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Zivjeti u demokratiji

Druga lekcija
Da si ti predsjednik

Cemu sluZi vlast?
Obrazovni ciljevi  Ucenici mogu objasniti uloge i odgovornosti vlasti.

Uc¢enicki zadaci Ucenici zamiSljaju da su oni na vlasti i moraju donijeti odluku kako bi se
trebao potrositi budzetski novac. Uzimaju u obzir vrstu drustvenih ideala
koje bi htjeli postici.

Sredstva Veliki list papira, flomasteri i podsjetnik za svaku grupu od 4 do 6 ucenika.

Metode Posteri, prezentacije, rad u manjim grupama i razredna rasprava.

Konceptualno ucenje

Duznost struktura vlasti u demokratskom druStvu jeste da se zalazu za opce dobro, a to
podrazumijeva viSe od dobrobiti veéine. To predstavlja naéin da se postighe dobrobit svih
¢lanova drustva. Medutim, Sta to tacno znaci u praksi Cesto je predmet rasprave, i u tom smislu
se predlaze veliki broj razli¢itih, a ponekad i proturjeCnih, druStvenih ideala, na primjer,
dobrobit, sigurnost, pravda, drustvena harmonija, ljudska prava, prosperitet. Davanje prioriteta
takvim idealima u konkretnom budZetu moze predstavljati problem, osobito s obzirom na to da
su sredstva koja su vlastima na raspolaganju uvijek ogranicena.
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Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika
Lekcija
Nastavnik pocinje lekciju tako $to ucenike podijeli na grupe od po cCetiri do Sest ¢lanova, a svakoj
grupi da veliki komad papira i flomastere.

Nastavnik upucuje grupe da zamisle da Zive u nekom periodu u buduénosti i da su zaduzeni za
upravljanje drzavom — drugim rije¢ima, da oni imaju vlast. Kao vladi, na raspolaganju im je Sest
milijardi americkih dolara. Nastavnik tu svotu moze prilagoditi godiSnjem budzetu vlasti njihove
drzave.

Zadatak svake od grupa je da odluci kako ¢ée potrositi ta sredstva u toku naredne godine. Svaka
grupa dobija veliki komad papira i flomastere, i sastavlja poster na kome se vidi kako ¢e oni, kao
vlada, potrositi sredstva kojima raspolazu. Potom svaka grupa ima prezentaciju, tokom koje
ostatku razreda izlaze svoje ideje. Na kraju svake prezentacije ostali ucenici imaju priliku
postavljati pitanja o planu potrosnje sredstava grupi koja izlaze.

Nastavnik takoder postavlja pitanja grupama i to koristi kako bi uveo nove informacije o
ekonomiji i nac¢inu funkcioniranja vlade. Na primjer:

— Jeste li razmisljali o tome da dio novca izdvojite za vracanje stranog duga?
— Kako biste dio tog novca mogli iskoristiti da otvorite nova radna mjesta?
— Koliko je vazno da vlada izdvaja novac za obrazovanje?

Potom nastavnik nastavlja rad sa cijelim razredom kako bi se sastavio spisak svih stavki za koje
bi, prema njihovom misljenju, vlada trebala izdvajati novac.

Nastavnik, potom, upucuje ucCenike da se opet podijele na iste grupe, a svakoj grupi daje
podsjetnik na kome su navedeni druStveni ideali kojima bi mogle teziti vlasti jednog
demokratskog drustva. Na primjerimjer:

— blagostanije;

— sigurnost;

— pravda;

— drustventi sklad;
— ljudska prava;
— prosperitet.

Zadatak grupa jeste da povezu ideale navedene na podsjetniku sa stavkama koje su naveli u planu
troSenja sredstava, 1 to tako Sto ¢e odrediti koji se od ideala moZe ostvariti izdvajanjem novca za
pojedine stavke.

Nastavnik od grupa trazi da svoje ideje izloZe ostatku razreda, a lekciju zavrSava tako Sto prolazi
izmedu ucenika i pita ih sljedece:

— Sta misli§ koja je najvaznija odgovornost koju vlast treba ispuniti?
Nastavnik trazi od ucenika da za domacu zadaéu saznaju nesto o na¢inu na koji vlasti u njihovoj
zemlji troSe sredstva, i da to saznaju putem, na primjer, novina ili televizije. Informacije do kojih
su dosli ucenici prezentiraju na pocetku sljedeceg Casa, a potom razmatraju da li bi i njihovi
vlastiti prioriteti bili isti
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Zivjeti u demokratiji

Treca lekcija

Ja i moja uloga
Sta bi drZava trebala o€ekivati od svojih gradana?
Obrazovni ciljevi  Ucenici uce o obavezama gradana u demokratskom drustvu.

Uc¢enicki zadaci Ucenici raspravljaju o vrstama odgovornosti koje gradani imaju te kako ih
potaknuti da ozbiljnije shvate svoje odgovornosti.

Sredstva Grupa kartica za raspravu (materijal za ucenike 9.2), veliki list papira 1
flomasteri za svaku grupu od 4 do 6 ucenika.

Metode Prezentacije, rad u manjim grupama i razredna rasprava.

Osnovne informacije

Gradani demokratskog drustva trebali bi ocekivati da imaju odredena prava, na primjer,
gradanska prava, politicka prava, socijalna prava, kulturna prava i prava na cist okolis, a Sta bi ta
prava zapravo trebala znaciti jeste pitanje otvoreno za diskusiju. Za ta prava takoder se veze i
pitanje odgovornosti. Neki misle da bi gradani trebali da imaju samo jednu odgovornost — da
postuju zakon. Drugi smatraju da drustvo od gradana o¢ekuje mnogo Siri spektar odgovornosti.
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Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika

Lekcija

Nastavnik pocinje tako Sto dijeli razred u grupe od po Cetiri do Sest ucenika i svakoj grupi daje set
kartica za diskusiju (materijal za ucenike 9.2). Na svakoj od kartica napisana je odgovarajuca
gradanska duznost.

Nastavnik upucuje uéenike da kartice podijele u tri grupe — ovisno o tome da li misle da se
duznost koja se nalazi na kartici odnosi na:

1. SVE gradane;
2. NEKE gradane; ili
3. NITI JEDNOG gradanina.
Ucenici prezentiraju razredu svoje odluke i1 objaSnjavaju zaSto su se odlucili za pojedinu

kategoriju.

Ucenici se vracaju u svoje grupe i dobiju velike listove papira i flomastere. Nastavnik objasnjava
ucenicima da je njihov zadatak sastaviti ,,gradansku povelju®. Papir dijele na dvije kolone. U prvu
kolonu upisuju ono $to misle da bi svaki gradanin njihove zemlje trebao oc¢ekivati od svoje zemlje
(PRAVA), a u drugu kolonu upisuju ono $to bi gradani zauzvrat trebali uraditi (DUZNOST]).

Kada zavrSe, ucenici bi svoje ideje trebali iznijeti cijelom razredu i drugim ucenicima dati
moguénost da im postavljaju pitanja.

Na kraju, nastavnik bi trebao upitati cijeli razred:

— Mislite li da gradani u vasoj zemlju uvijek izvrSavaju svoje gradaneske obaveze onako kako
bi trebali? Zasto, odnosno zasto ne?

— Sta mislite 3ta bi se moglo poduzeti kako bi se ljudi podstakli da svoje gradanske obaveze
shvate §to ozbiljnije?

— Mislite 1i da bi gradanima trebalo oduzeti neka od njihovih prava, ukoliko ne izvrSe svoje
gradanske duZnosti na odgovaraju¢i na¢in? Zasto, odnosno zasto ne?

Za domacu zadacu ucenici bi trebali provesti anketu medu porodicom 1 prijateljima 1 pitati ih Sta
misle o tome koje bi trebale biti gradanske obaveze. Svoje rezultate trebali bi prezentirati razredu
na pocetku sljedeceg Casa.
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Zivjeti u demokratiji
Cetvrta lekcija
Uéenicki parlament

Kako bi trebalo upravljati Skolom?

Obrazovni ciljevi  Ucenici mogu definirati kriterije koji se ti¢u toga kako bi se trebalo vladati
Skolom 1 o ulozi Vije¢a ucenika u tom procesu.

Ucenicki zadaci Ucenici raspravlju kako bi radio njihov idealni Ucenicki parlament.

Sredstva Upitnik za svakog uc¢enika (materijal za ucenike 9.3), veliki komad papira 1
flomasteri za svaku grupu od 4 do 6 ucenika.

Metode Prezentacije, individualni i rad u manjim grupama. Razredna rasprava.

Osnovne informacije

I mladi su takoder gradani. Oni imaju pravo ucestvovati u odluc¢ivanju o stvarima koje se ti¢u njih
1 njihove zajednice. To se takoder odnosi i na njihovu Skolu. Mehanizmi koji omogucavaju
ucenicima da ucestvuju u upravljanju Skolom ne samo da pomazu mladima da ostvare svoja
prava, nego im pomazu i da nauce nesto viSe o demokratskim procesima. Samo ustrojstvo i
funkcioniranje tih mehanizama, medutim, otvoreno je pitanje. Neki smatraju da je za svaku skolu
vazno da ima svoj zasebni ucenicki parlament, dok drugi tvrde da to nije neophodno i da postoje i
drugi nacini da se ucenici ukljuce u upravljanje Skolom.

Cas bi trebao podeti materijalima koje su udenici pripremili za domaéi rad. Ovisno o
raznovrsnosti njihovog materijala i potrebi za raspravom, vremenski okvir ¢e se mozda morati
prosiriti na jo$ jedan Cas. Kako postoje ograniCenja u tom pogledu, nastavnik moze prikupiti
ucenicke radove i dati im pismenu povratnu informaciju. Nastavnik bi se, medutim, morao
pobrinuti da u¢enicki radovi dobiju paznju koju zasluzuju.
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Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika
Lekcija
Ucenici zapocCinju ¢as predstavljanjem rezultata njihovih anketa koje pokazuju §ta misle njihove

porodice 1 prijatelji o odgovornostima gradana. Ucenici raspravljaju o svojim rezultatima.

Nastavnik uvodi novu temu pozivajuéi se na ucenicke materijale, ukoliko je potrebno, te pitajuci
ucenike Sto misle o tome koliko dobro radi njihov ucenicko vijece ili ucenicki parlament. Ako u
tom trenutku ne postoji oblik predstavljanja ucenika u $koli, nastavnik bi ih trebao pitati znaju li
neku $kolu u kojoj on postoji i, ako znaju, u kojem obliku.

Nastavnik daje ucenicima zadatak da zamisle idealni ucenicki parlament, tj. grupu demokratski
izabranih ucenika koji zastupaju interese svih ucenika u skoli.

Nastavnik im daje upitnik (materijal za uéenike 9.3) koji u¢enici samostalno popunjavaju.

Nastavnik potom dijeli razred na grupe od po Cetiri do Sest ucenika. U¢enicima u grupama ostavlja
se neSto vremena da uporede odgovore na upitnik i da jedni drugima postave dodatna pitanja.
Nakon toga svaka grupa dobije veliki list papira i nekoliko flomastera. Zadatak grupa je osmisliti
statut idealnog uceniCkog parlamenta. Nastavnik bi trebao objasniti $ta je statut i dati neke
primjere vrsta pravila za koja mogu ocekivati da ¢e se naci u statutu u¢enic¢kog parlamenta.

Nakon §to zavrse, grupe prezentiraju svoje rezultate ostatku razreda i razgovaraju o pitanjima koja
se time otvaraju; na primjer:

— Koliko bi vlasti trebali imati ucenici, a koliko direktor 1 nastavnici?
— Ko bi trebao imati zadnju rije¢ u donosenju odluka koje se ti¢u upravljanja Skolom?
— Moze li Skola predstavljati demokratski sistem?

Na kraju bi ucenici trebali odrzati zajedni¢ku prezentaciju direktoru Skole i iznijeti mu neke
konkretne prijedloge kad je rije¢ o njihovoj $koli, naravno, ukoliko to Zele.

Za domacu zadacu ucenici bi trebali provesti anketu medu porodicom i prijateljima i pitati ih
sljedece:
— Mislite li da bi svaka Skola u drzavi trebala imati ucenicki parlament? Zasto,
odnosno zasto ne?

Ucenici bi trebali predstaviti rezultate ankete na pocetku sljedeceg casa.
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Materijal za uc¢enike 9.1

Kraljevstvo Sikkal

Kraljevina Sikkal smjeStena je visoko u planinama. Ve¢ stolje¢ima gotovo da nema nikakvog
kontakta sa ostatkom svijeta ta.

Uprkos tome Sto je Kraljevina Sikkal veoma mala, ona ipak privlaci veliki interes u zadnje
vrijeme. Razlog tome jeste voma neobi¢na organizacija tamosnjeg drustva.

Kao prvo, niko u Sikkalu ne moze biti gladan. Stanovnici Sikkala proizvode vlastitu hranu koja se
dijeli svima kojima je potrebna. Svaka porodica dobija ku¢u na koriStenje bez naknade, a veli¢ina
kuce ovisi o broju ¢lanova porodice. Gorivo za kuhanje i grijanje daje se besplatno, kao i usluge
redovnog odrzavanja. U slucaju da se neko razboli, doktor je uvijek na raspolaganju. Svako ima
pravo na besplatan pregled svakih Sest mjeseci, a zdravstveni radnici redovno obilaze starije
osobe, porodice sa djecom i sve druge kojima je potrebna posebna njega.

U Kraljevini Sikkal sve dobre stvari u Zivotu dostupne su svima. Svaka porodica dobija knjizicu sa
kuponima u zamjenu za koje koje svake godine moze dobiti luksuznu robu, na primjer parfeme,
nakit, zac¢ine. Kuponi se mogu zamijeniti odmah, a mogu se i sacuvati za nesto specijalno.

Kako su stanovnici Sikkala uspjeli sve to organizirati? Jo$ od najstarijih vremena, Kraljevinom
Sikkal vlada kraljevska porodica. Njihov aktuelni vladar je kralj Sik III. On odluc¢uje o broju
radnika potrebnom za svaki posao, na primjer, za proizvodnju hrane, izgradnju kuca ili za
zdravstvenu sluzbu. Oni koji ¢e obavljati te poslove biraju se ve¢ sa pet godina 1 Salju u
odgovarajuce Skole na Skolovanje. Farmeri idu u poljoprivrednu skolu, graditelji u theni¢ku skolu,
zdravstveni radnici u medicinsku $kolu i tako redom. Sve ostale zaposljava kralj Sik u jednoj od
svojih kraljevskih palaca kada navrSe odredene godine Zivota.

Najnevjerovatnija stvar u Kraljevini Sikkal jeste to $to ne postoji niSta nalik na novac. Nikome
placa nije potrebna jer svi ve¢ imaju sve Sto im treba!

Mozda se pitate da li se iko u Sikkalu ikada Zali na takav sistem. To se, zapravo, veoma rijetko
deSava. Ono malo ljudi koji se na nesSto Zale bivaju smjesteni u psihijatrijske bolnice. Na kraju
krajeva, ¢ovjek mora bit lud da se zali na zivot u takvom drustvu, zar ne?
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Materijal za ucenike 9.2
Kartice za raspravu

Nastavna jedinka 9 — Vlast i politika

Plac¢anje poreza

Clanstvo u politi¢kim strankama

Borba za odbranu zemlje

Glasanje na izborima

Prijavljivanje zloc¢ina policiji

Izdrzavanje porodice

Postivanje zakona

Pruzanje pomoc¢i susjedima

Govoriti u odbranu zemlje kada je
kritiziraju

Nesto drugo ... ?
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Zivjeti u demokratiji

Materijal za ucenike 9.3
Upitnik

U vasem idealnom uc¢eni¢kom parlamentu:
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1.
. Kako bi se ta¢no birali predstavnici?

~N o o1 B~ W0N

Koliko bi bilo u¢enickih predstavnika?

. Koliko Cesto bi se sastajao ucenicki parlament?

. Gdje bi se ucenicki parlament sastajao?

. Kako bi, ako uopce, bili ukljuceni nastavnici ili roditelji?

. O kojim pitanjima bi u€enicki parlament smio raspravljati, a o kojima ne?

. Koje vrste odluka bi uc¢enicki parlament smio donositi, a koje ne ?






Ovo je priruénik za nastavnike, urednike i one koji donose nastavne planove i programe u
oblasti obrazovanja za demokratiju i ljudska prava. Devet nastavnih jedinki, od kojih se
svaka sastoji od Cetiri lekcije, stavljaju naglasak na klju¢ne principe obrazovanja za
demokratiju i ljudska prava. Lekcije daju upute korak po korak, te uklju¢uju materijale za
ucenike kao i dodatne informacije za nastavnike. Zbog toga je ovaj priru¢nik pogodan za
pripravnike ili po¢etnike u nastavni¢kom zvanju, kao i nastavnike koji se obrazuju uz rad
u oblasti obrazovanja za demokratiju i ljudska prava. Iskusni nastavnici mogu nadograditi
ideje i materijale. Priru¢nik u cjelini nudi cjelogodi$nji nastavni plan za vise razrede
osnovne skole, ali kako je svaka nastavna jedinka cjelina sama za sebe, priru¢nik nudi
veliku fleksibilnost u upotrebi.

Cilj obrazovanja za demokratiju i ljudska prava jeste aktivni gradanin koji Zeli i moze
uCestvovati U demokratskoj zajednici. Stoga obrazovanje za demokratiju i ljudska prava
izuzetno naglasava ucenje putem aktivnosti i rjeSavanja zadataka. Skolska zajednica se
posmatra kao sfera autenticnog iskustva gdje mladi ljudi mogu nauciti kako ucestvovati u
demokratskom donoSenju odluka, te kako preuzeti odgovornost u ranoj dobi. Klju¢ni
pojmovi obrazovanja za demokratiju i ljudska prava uce se i sluze kao instrumenti za
cjelozivotno ucenje.

1
Ovo je Knjiga 3 iz edicije koja se sastoji od Sest knjiga iz oblasti obrazovanja za demokratiju i ljudska prava:

Knjiga l:  Obrazovanjem do demokratije; Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava - Popratni materijal
za nastavnike

Knjiga Il:  Odrastati u demokratiji; Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava - Nastavni programi za
viSe razrede osnovne skole

Knjiga Ill:  Zivjeti u demokratiji; Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava - Nastavni programi za nize
razrede srednje $kole

Knjiga IV:  Ucestvovati u demokratiji; Obrazovanje za demokratiju i ljudska prava - Nastavni programi za
vise razrede srednje Skole

KnjigaV: Istrazivanje djecijih prava; devet malih projekata za osnovni nivo obrazovanja

Knjiga VI: Poducavati demokratiju: Zbirka modela za obrazovanje za demokratiju i ljudska prava
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CONSEIL DE 'EUROPE

Vijeée Evrope ima 47 drzava clanica i prakticno pokriva cijeli kontinent Evrope. Vijece Evrope
zeli razviti zajednicke demokratske i pravne principe koji se zasnivaju na Evropskoj konvenciji o
ljudskim pravima i drugim znacajnim tekstovima o zastiti pojedinca. Jo§ od svog osnivanja
1949. godine, u postratnom periodu nakon Drugog svjetskog rata, Vijeée Evrope simbolizira
pomirenje.
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