Poglavije 3

Obrazovanjem do demokracije i ljudskih prava

1. Tri dimenzije obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava u srediste pozornosti stavlja ono $to bi
ucenici trebali biti sposobni ¢initi, umjesto onoga §to bi ih nastavnici trebali nauciti. Tri osnovna
nacela koja upravljaju ovim pristupom usmjerenim na ucenike i ishode moze se najbolje ilustrirati
primjerom.

— Sloboda misljenja i izrazavanja je osnovni uvjet demokratske participacije te predstavlja temeljno
gradansko i politicko pravo. U odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava
ucenici poznaju, razumiju i uvazavaju pravo na slobodno misljenje i izrazavanje i znaju na koji je
nacin zasti¢eno njihovim drzavnim ustavom. To je kognitivna dimenzija ucenja (znanje, koncepti
i razumijevanje).

—  Ucenici u¢e kako koristiti to temeljno ljudsko pravo. Upravo stoga Sto je aktivna primjena tog
prava prijeko potrebna za sudjelovanje u demokratskog zajednici, uCenike se potic¢e da promisle o
svojim stajaliStima 1 budu sposobni izraziti ih na razne nacine, ukljucujuéi i sposobnost javnog
iznoSenja misljenja (dimenzija ucenja usmjerena na stjecanje vjestina).

— Kako bi primijenili svoje pravo na slobodno izrazavanje, u¢enicima je potrebna hrabrost da iznose
svoja stajalista ¢ak i u situacijama kada su ona opre¢na stavovima veéine. Pritom uvazavaju tuda
misljenja u duhu tolerancije i osobnog postovanja. Ukoliko se razilazenja u stavovima i polemika
ograni¢e na sama sporna pitanja te izbjegava personaliziranje razlika u misljenju, sukobi se mogu
rijesiti na nenasilan nacin (dimenzija razumijevanja utemeljena na razvoju stavova i vrijednosti).

Postavke ovog primjera se mogu generalizirati, ne samo u smislu osposobljavanja uc¢enika za primjenu
bilo kojeg drugog ljudskog prava na isti nacin, ve¢ i u smislu uéenja i obrazovanja opcenito. Da bi
imalo vaznost i da bi omogucavalo stjecanje novih kompetencija, uCenje se treba razviti u tim trima
dimenzijama koje se uzajamno podrzavaju — znanje, koncepti i razumijevanje; vjesStine; te stavovi i
vrijednosti. Ve¢ su nekoliko desetljeca nastavnici i odgojno-obrazovni radnici usuglaseni oko takvog
koncepta ucenja.

Ako je to nacin na koji ucenici uce, $to trebaju ucitelji/nastavnici odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava uciniti da bi pruzili odgovarajuée moguénosti ucenja? Ukratko, odgovor je
sljededi.

U odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, cilj je podrzati ucenike da postani
mladi gradani koji:

— poznaju svoja ljudska prava i shvacaju uvjete o kojima ona ovise (ucenje “o” demokraciji i
ljudskim pravima);

— dozivljavaju Skolu kao mikro-drustvo koje uvazava slobode i jednakost svojih ucenika, u sklopu
kojeg uce kako ostvariti svoja i postivati tuda ljudska prava (ucenje “kroz” demokraciju i ljudska
prava);

— posjeduju slijedom toga sposobnost i samouvjerenost za primjenjivanje svojih ljudskih prava s
razvijenim osjecajem odgovornosti prema drugima i svojim zajednicama (uCenje “za”
demokraciju i ljudska prava).

1.1. Kognitivha dimenzija odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava: u€enje “o0” demokraciji i ljudskim pravima

Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava na sekundarnoj razini uvodi ucenje o
kljuénim dokumentima kao §to su Opca deklaracija o ljudskim pravima (Deklaracija) i Europska
konvencija o ljudskim pravima (Konvencija). Da sazmemo gore navedeni primjer, ucenici trebaju
znati da svatko ima pravo na slobodu misljenja i izrazavanja, kao i na slobodan pristup informacijama
putem necenzuriranih medija, s iznimkama mogué¢im samo iz dobrih razloga i u ogranic¢enim
okolnostima (Clanak 10 Konvencije).
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iz te perspektive mogli usvajati. Na taj nacin mogu shvatiti koliko je bitno, ¢ak presudno, ve¢ samo to
jedno pravo za ostvarivanje demokracije.

Nuzno je isto tako da ucenici razumiju ¢lanak 14 Konvencije, koji obraduje kljucno nacelo jednakosti i
nediskriminacije: Zene i muskarci, bogati i siromasni, mladi i stari, drzavljani i imigranti — svi mi
jednako posjedujemo ista prava. Ostvarivanje tih prava je proces koji se neprestano razvija i jedan od
prioriteta demokratskih sustava upravljanja utemeljenih na ljudskim pravima.

Konacno, ucenici trebaju razumjeti zasto slobode zahtijevaju zakonski okvir i sa sobom nose odredene
odgovornosti (Deklaracija, Clanak 29). Sloboda izrazavanja gradanima dozvoljava promicanje svojih
interesa u pluralistickom drustvu, i u takvom kompetitivnom okruzenju, uvijek ¢e postojati dobitnici i
gubitnici. Ustav, pravila i zakoni trebaju uspostaviti okvir koji ¢e ogranicavati privilegije moénih i
stititi slabe — bez ozakonjenih razlika. No, pravila se ne mogu pobrinuti za svaki problem, stoga
¢lanovi zajednice trebaju dijeliti stav uzajamne odgovornosti.

Ljudska prava su zakonski okvir, no ne istovremeno i normativni. To od ucenika iziskuje da
prepoznaju do koje su razine nacela ljudskih prava istinski ostvarena unutar njihovih zajednica, kao i
drustva u cjelini.

Europska konvencija o ljudskim pravima (4.11.1950)

Clanak 10
Sloboda izrazavanja

(1) Svatko ima pravo na slobodu izrazavanja. To pravo obuhvaca slobodu misljenja i slobodu
primanja i Sirenja informacija i ideja bez mijeSanja javne vlasti i bez obzira na granice. Ovaj ¢lanak
ne sprjeava drzave da podvrgnu rezimu dozvola ustanove koje obavljaju djelatnosti radija ili
televizije te kinematografsku djelatnost.

(2) Kako ostvarivanje tih sloboda obuhvac¢a duznosti i odgovornosti, ono moze biti podvrgnuto
formalnostima, uvjetima, ograni¢enjima ili kaznama propisanim zakonom, koji su u demokratskom
drustvu nuzni radi interesa drzavne sigurnosti, teritorijalne cjelovitosti ili javnog reda i mira, radi
sprjeCavanja nereda ili zlo¢ina, radi zastite zdravlja ili trebala, radi zastite ugleda ili prava drugih,
radi sprjeCavanja odavanja povjerljivih informacija ili radi ocuvanja autoriteta i nepristranosti
sudbene vlasti.

Clanak 14
Zabrana diskriminacije

Uzivanje prava i sloboda predvidenih u ovoj Konvenciji bit ¢e osigurano bez diskriminacije na bilo
kojoj osnovi, kao §to su spol, rasa, boja koze, jezik, vjera, politi¢ko ili drugo misljenje, nacionalno ili
socijalno podrijetlo, povezanost s nacionalnom manjinom, imovina, rodenje ili drugi status.

Opca deklaracija o ljudskim pravima (10.12.1948.)
Clanak 29

1. Svatko ima obaveze prema zajednici, koja jedina omogucéava slobodan i pun razvitak njegove
osobnosti.

2. U ostvarivanju svojih prava i sloboda, svatko treba biti podvrgnut samo onim ogranic¢enjima koja
su odredena zakonom, iskljucivo u svrhu osiguranja duznog priznanja i postivanja prava i sloboda
drugih 1 zadovoljenja pravednih postulata trebala, javnog poretka i opéeg blagostanja u
demokratskom drustvu.

Ukratko, ova tri ¢lanka rezimiraju tenziju izmedu individualnih sloboda i potrebe za uravnotezivanjem
prava pojedinaca putem okvira koji te slobode istovremeno ogranicava i §titi.

Ucenici koji ovo mogu objasniti, naucili su mnogo “o” demokraciji i ljudskim pravima; to je
kognitivna dimenzija odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava.
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1.2. Participativna dimenzija odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava: ucenje “za” demokraciju i ljudska prava

Da bi aktivno sudjelovali u demokraciji, ucenici trebaju nauciti kako ostvariti svoja prava i slobode —
primjerice, pravo na slobodan pristup informacijama i na slobodno misljenje, stavove i izrazavanje.
Trebali bi takoder imati i aktivno iskustvo interakcije s drugima — kao S$to je promicanje vlastitih
interesa, postizanje kompromisa pregovaranjem, te suglasnost oko definiranja pojma ‘“opéeg
blagostanja” (Deklaracija, Clanak 29). Trebali bi biti sposobni djelovati unutar okvira pravila i
prihvacati ogranicenja koja im ona postavljaju. Trebali bi razviti stav odgovornosti za blagostanje
drugih i zajednice u cjelini.

Ukratko, trebali bi ne samo razumjeti implikacije i poveznice izmedu tri prethodno navedena ¢lanka o
ljudskim pravima, ve¢ i uvazavati njihove temeljne vrijednosti i u skladu s njima djelovati. Pritom,
pomoc¢u demokratskih procesa odlucivanja koji ne rezultiraju krSenjem ljudskih prava, trebaju biti
sposobni uskladiti svoje interese s interesima drugih i1 zajednice u ¢jelini.

Ucenici koji su prosli kroz ovakav proces osposobljavanja, nau¢ili su kako sudjelovati u demokraciji.
To je dimenzija odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava zasnovana na
aktivnom djelovanju — ucenje “za” demokraciju i ljudska prava, odnosno iz aspekta promicanja i
zaStite demokracije, vladavine prava i ljudskih prava.

1.3. Kultuma dimenzija odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava: ucenje “kroz” demokraciju i ljudska prava

Znanje 1 vjeStine mogu osposobiti pojedinca za sudjelovanje u demokraciji u tehni¢kom smislu, no ne
¢ine od njega demokrata. U rukama rasista, na primjer, takva se vrsta stru¢nosti moze zloupotrijebiti
kao oruzje protiv zajednice utemeljene na demokraciji i ljudskim pravima. Znanje i vjestine koje ne
pocivaju na vrijednostima ljudskih prava su za demokraciju u doslovnom smislu bezvrijedne.

Iz tog razloga odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava ukljucuje i kulturnu
dimenziju. Kultura ucenja i poucavanja treba odrazavati poruku odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava.

Tijekom procesa stjecanja znanja putem prijenosa sadrzaja (sluSanje predavanja, Ccitanje) i
kompetencija putem osposobljavanja (demonstracija, praksa i obucavanje), ucenici kroz vlastito
iskustvo razvijaju vrijednosti i stavove.

Uzmimo jedan primjer. Mladi ljudi grade samopouzdanje uz podrSku i poticaj svojih roditelja i
nastavnika. Jedino od ucenika koji su iskusili i uzivali puno postovanje u tretmanu svojih nastavnika
mozemo ocekivati da se na isti nacin ponasaju prema svojim vr$njacima. Vrijednosti ljudskih prava se
stje€u kroz proces socijalizacije u $kolama — poucavanje “kroz”, ili u duhu demokracije i ljudskih
prava.

Vrijednosti ljudskih prava definirali su Ujedinjeni narodi, Vije¢e Europe i druge organizacije i
obuhvacaju nacela jednakosti i nediskriminacije; participacije i ukljuc¢enja; te odgovornosti.

Dok se poucavanje “o” demokraciji i ljudskim pravima moze provoditi u sklopu zasebnih predmeta
(kao na primjer drustvenih znanosti, povijesti, civilnog odgoja i obrazovanja), kulturna dimenzija
odgoja 1 obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, poucavanje “kroz” demokraciju i
ljudska prava, predstavlja izazov za cijelu Skolu — ljudska prava i demokracija postaju pedagoska
smjernica Skolske zajednice i prizma kroz koju se procjenjuju svi elementi upravljanja Skolama.
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2.0dgoj i obrazovanje za ljudska prava i njegova povezanost s odgojem i
obrazovanjem za demokratsko gradanstvo'®

Obrazovanje za demokratsko gradanstvo i obrazovanje za ljudska prava usko su povezani i medusobno se podrzavaju. Oni se
razlikuju viSe u usmjerenju i opsegu, nego u ciljevima i praksi. Obrazovanje za demokratsko gradanstvo odnosi se ponajprije
na demokratska prava i odgovornosti i aktivno sudjelovanje u odnosu na gradanske, politicke, socijalne, ekonomske, pravne i
kulturne sfere drustva, dok se obrazovanje za ljudska prava bavi Sirim spektrom ljudskih prava i temeljnih sloboda u svakom
podrudju ljudskog zZivota.

Povelja Vijeca Europe o Odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava usvojena u sklopu Preporuke
CM/Rec (2010.) 7 Odbora ministara, 11. svibnja 2010.

Sljedece poglavlje poblize prikazuje povezanost izmedu odgoja i obrazovanja za ljudska prava i
odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo.

Ujedinjeni narodi i njegove specijalizirane agencije su ve¢ prije nekoliko desetljeca formalno priznale
pravo na odgoj i obrazovanje za ljudska prava, to jest pravo gradana na informiranje o pravima i
slobodama sadrzanima u sporazumima o ljudskim pravima koje su ratificirale njihove zemlje. Vlade
su odgovorne za implementaciju odrednica ljudskih prava kroz zakone, nacela i praksu. IzvjesStavaju o
njihovom napretku podnoseci periodi¢ne izvjestaje tijelima sporazuma. Promatracke organizacije kao
Sto su skupine za ljudska prava dodatno pomazu u prac¢enju napretka.

Ocigledno je da bi gradani trebali poznavati i cijeniti svoja ljudska prava kao i uvazavati tuda.
Neophodno je i da razumijemo zakonsku odgovornost vlada da provode naSa prava. Trebali bi
postivati nase gradanske eticke odgovornosti da njegujemo i zagovaramo ljudska prava u
svakodnevnom zivotu. Znanje i spremnost spoznavanja i odgovornog provodenja svojih i tudih prava
zapocinje joS§ u ranoj fazi Zivota: u nasim obiteljima, naSim Skolama i naSim zajednicama.

Osvrcudi se na odgoj i obrazovanje za ljudska prava, agencije UN-a poput Ureda Visokog povjerenika
za ljudska prava, UNESCO-a i UNICEF-a, zajedno s meduvladinim organizacijama poput Vijeca
Europe i1 nacionalnih agencija za ljudska prava, izri¢ito sugeriraju da se obradivanje tematike ljudskih
prava uvrsti u Skolovanje.

Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava sadrzi normativnu i zakonsku dimenziju. Zakonska dimenzija
ukljucuje razmjenu sadrzaja o kriterijima medunarodnih ljudskih prava utjelovljenih u sporazumima i
poveljama kojima su se nase drzave obvezale. Ti kriteriji obuhvacaju civilna i politicka prava, kao i
ona socijalna, ekonomska i kulturna. Posljednjih godina su tom sve Sirem okviru dodana i ekoloska i
kolektivna prava. Zakonska dimenzija prepoznaje vaznost kontrole i odgovornosti kako bi se osiguralo
da vlade ostvaruju sve elemente odredbi o ljudskim pravima.

Istovremeno je odgoj i obrazovanje za ljudska prava normativna i kulturna djelatnost. To je
vrijednosni sustav koji pomaze svima da promisle o tome do koje su mjere njihove svakodnevne
aktivnosti u skladu s normama i vrijednostima ljudskih prava. Implementaciju pristupa utemeljenog na
ljudskim pravima u skolstvo obradit ¢emo detaljnije u nastavku ovog prirucnika.

U pogledu razredne nastave, odgoj i obrazovanje za ljudska prava (kao i odgoj i obrazovanje za
demokratsko gradanstvo) uvelike promice interaktivne metode usmjerene na ucenika, te zagovara
sljedec¢e pedagoske pristupe:

— iskustveni i aktivni: primijenjuju ucenikovo predznanje u izvrSavanju aktivnosti kojima se stjece
iskustvo i nova znanja;
— problemski: iskuSavaju uc¢enikovo predznanje;

— participativni: poticu kolektivno nastojanje u razjasnjavanju koncepata, analiziranju tema i
izvr§avanju aktivnosti;

— dijalekticki: zahtijevaju od ucenika da usporeduju svoje znanje s onime iz drugih izvora;
— analiticki: iziskuju od uCenika da promisle o tome zasto su stvari upravo takve kakve jesu i kako su

takvima postale;
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— terapijski: promicu ljudska prava u intra- i interpersonalnim odnosima;
— usmjereni na razvoj strateskih vjestina: usmjeravaju ucenike da postave vlastite ciljeve i osmisle
strateSke nacine postizanja istih; te
— usmjereni na postizanje ciljeva: dopustaju ucenicima da planiraju i organiziraju aktivnosti u
skladu sa svojim ciljevima.

Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava u kurikulumima mnogih zemalja podudara se s odgojem i
obrazovanjem za demokratsko ili opée gradanstvo, preuzimanjem temeljnih koncepata gradanskog
obrazovanja i njihovom primjenom na univerzalniji i kriti¢niji nacin. Znanje o klju¢nim konceptima i
¢injenicama, te aspekti gradanske inicijative i gradanskih vjestina nalaze svoju primjenu u podrucjima
opce drustvene odgovornosti, pravde i aktivnom djelovanju u drustvu.

Osim toga, odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava eksplicitno poti¢e drustvenu odgovornost i aktivno
djelovanje ucenika. No, istovremeno i nadilazi promicanje participacije kao elementa reprezentativne
demokracije, pridodajuci aktivnom djelovanju uéenika spektar prava. Svako poduzimanje neke akcije
moze se suStinski procijeniti kao ostvarivanje necijeg prava. Ono takoder moze odigrati znacajnu
ulogu kao sredstvo u borbi protiv ugnjetavanja ili nepravde.

Opsezan normativni okvir odgoja i obrazovanja za ljudska prava te Siroki spektar potencijalnih
ucenika rezultirali su u brojnim varijacijama nacina na koje je odgoj i obrazovanje za ljudska prava
implementiran. lako je definiran univerzalnim okvirom medunarodnih (katkad i regionalnih) normi,
odredena poglavlja i njihova primjena ovise o lokalnom i nacionalnom kontekstu. Povrh toga, odgoj i
obrazovanje za ljudska prava je u kontekstu Skole prilagoden uzrastu u¢enika i uvjetima nacionalnih/
lokalnih skola i obrazovnih politika.

Tematika 1 sadrzaji ljudskih prava u Skolskim kurikulumima mogu poprimiti oblik interkulturalne
tematike pod mandatom odgojno-obrazovne politike ili mogu postati sastavni dio postojecih Skolskih
predmeta, kao Sto su povijest, civilno/gradansko obrazovanje, drustvene i humanisticke znanosti.
Odgoj 1 obrazovanje za ljudska prava se moze naci i u umjetnickim projektima, neformalnim
klubovima i posebnim dogadanjima koja se odrzavaju u $kolskoj sredini.

Kao $to sugerira Povelja Vijeca Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, ta
su obrazovna podru¢ja medusobno usko povezana i uzajamno se podrzavaju. Razlikuju se vise u
usmjerenju i opsegu, nego u ciljevima i praksi. Obrazovanje za demokratsko gradanstvo odnosi se
ponajprije na demokratska prava i odgovornosti i aktivno sudjelovanje u odnosu na gradanske,
politicke, socijalne, ekonomske, pravne i kulturne sfere drustva, dok se obrazovanje za ljudska prava
bavi Sirim spektrom ljudskih prava i temeljnih sloboda u svakom podruéju ljudskog Zivota..

Gdje odgoj i1 obrazovanje za ljudska prava i odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo
koegzistiraju unutar Skolske sredine, uzajamno se i poti¢u. U Studiji o gradanskom odgoju i
obrazovanju koju je 1999. godine objavilo Medunarodno udruzenje za odgoj i obrazovanje (IEA)
koristeni su podaci sakupljeni medu 88 000 Getrnaest-godidnjaka iz 27 zemalja."” Izvr$ena je analiza s
ciljem ispitivanja razlika u razini znanja ucenika iz razli¢itih zemalja na temu ljudskih prava u
usporedbi s drugim oblicima gradanskog znanja, te stavova uc¢enika prema promicanju i prakticiranju
ljudskih prava.

Ta je analiza pokazala da nacin na koji u€enici dozivljavaju demokraciju u skoli kao i u odnosu na
medunarodna pitanja uvelike ovisi o razini njihovog znanja o ljudskim pravima. Cimbenici koji bi se
mogli nazvati “demokracija u Skoli” imali su vaznost za stavove pojedinih ucenika o ljudskim
pravima. Analiza podataka Medunarodnog udruzenja za odgoj i obrazovanje potvrdila je da ucenici
koji su bili najizlozeniji praksi demokratskih ideala unutar ucionica i Skola ucestalo posjeduju
pozitivne stavove o ljudskim pravima. Povrh toga, ucenici s viSom razinom znanja o ljudskim pravima
¢esc¢e su se susretali s medunarodnom tematikom, posjedovali izrazenije norme za aktivno gradanstvo,
te bili politicki uc¢inkovitiji.

Skole koje provode odgoj i obrazovanje za ljudska prava i odgoj i obrazovanje za demokratsko
gradanstvo u medusobnoj povezanosti, pripremaju svoje ucenike da postanu sposobni i odgovorni
gradani koji poznaju i njeguju svoja prava i slobode.
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Obrazovanjem do demokracije

3. Kompetencije u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava

3.1. “Htio bih da moji u¢enici budu sposobnida ...”

“Nakon §to smo uvjezbavali tehnike prezentacije, htio bih da svi moji u¢enici budu sposobni izloziti
svoju temu pred razredom bez ¢itanja iz biljeski.”

“Nakon §to smo Sest nastavnih sati objasnjavali osnove naseg Ustava, o¢ekujem da svi moji ucenici
mogu barem objasniti kako funkcionira nas izborni sustav i koje su stranke trenutno vladajuce.”

“Prije nekoliko mjeseci imali smo problema u razredu s ucenicima koji u raspravama nisu jedni
druge htjeli slusati i prekidali su ucenike s kojima se nisu slagali. Puno smo razgovarali o pravu na
slobodno izrazavanje te da ono funkcionira samo ukoliko se jedni prema drugima odnosimo s
postovanjem. Nadam se da ¢e do kraja godine ve¢ina ucenika to shvatiti i nauciti kako se ponaSati
tijekom rasprava.”

Ova tri primjera pokazuju kakve misli uciteljima/nastavnicima odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava prolaze kroz glavu dok planiraju nastavu: oni definiraju ciljeve. Odlucuju
za $to bi njihovi ucenici trebali biti sposobni te $to je u njihovom dosegu ukoliko se potrude: odreduju
koje bi ciljeve htjeli da njihovi ucenici postignu, te potom s pocetne tocke promatraju proces ucenja i
uz njega vezane potrebe ucenika — njihove poteskoce i1 sposobnosti, njihove snage i slabosti.

Ovaj nacin razmi$ljanja nije novost za nastavnike — to je uobiCajena praksa. Vecina nastavnika ne
razmi$lja samo o sadrzaju gradiva i predmeta — “Trebam zavrsiti 19. stolje¢e do pocetka sljedeéih
praznika” — ve¢ vode racuna i o tome kakve rezultate zele vidjeti kod svojih ucenika.

Ciljevi usmjereni na ucenike i na njihovo osposobljavanje odnose se na stjecanje kompetencija. U
odraslom Zivotu svi ¢e se ucCenici trebati snalaziti bez nastavnika, mentora ili vr$njaka pomagaca.
Tradicionalni model poucavanja — formalni prijenos odgojno-obrazovnih sadrzaja, provodenje uskog
kurikuluma znanja — ¢ini premalo za poticanje ucenika da postanu neovisni, samouvjereni i
kompetentni kroz dimenzije vjestina i vrijednosti/stavova.

Gornja tri primjera ukazuju i na razli¢ite dimenzije razvoja kompetencija:

—  Prvi primjer — uspostavljanje kontakta ofima s publikom i slobodno izlaganje — odnosi se na
vjestine koje nisu specificne za tematiku, no predstavljaju instrument koji je u¢enicima neprestano
potreban za primjenu bilo kojeg znanja i informacije. To je trening vjestina, ili poucavanje “za”
demokratsko gradanstvo i ljudska prava — s ciljem osposobljavanja u¢enika da ostvaruju svoja
ljudska prava i sudjeluju u demokraciji.

—  Drugi primjer — razumijevanje osnova izbornog sustava i tko je pobijedio na posljednjim izborima
te stoga formira sadasnju vladu — predstavlja poucavanje “o” demokraciji i ljudskim pravima.
Mladi gradani trebaju znati koja su ljudska prava — primjerice, sudjelovanje na izborima —
integrirana kao gradanska prava u njihovom drZzavnom ustavu te kakav uc¢inak ima njihov glas u
izbornom sustavu njihove zemlje.

— Konacno, zadnji primjer pokazuje vaznost vrijednosti i stavova. Demokracija se oslanja na
politicku kulturu oblikovanu stavovima i vrijednostima kojih se gradani pridrzavaju, u ovom
sluc¢aju, uzajamno postovanje i tolerancija prema stajaliStima s kojima se mozda i ne slazu.
Ucenici trebaju biti voljni prihvatiti da njihovo pravo slobode treba uzimati u obzir i prava drugih.
Iz tog razloga sloboda nosi i odgovornosti. Kultura ljudskih prava odrazava ovlasti pojedinih
ucenika i njihovih nastavnika, no istovremeno i razumijevanje da dijelimo uzajamnu odgovornost
za uvazavanje tudih ljudskih prava. Vrijednosti se uce kroz iskustvo i uvjerljive uzore —
poucavanje “kroz” demokraciju i ljudska prava.
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3.2. Kompetencije — opc¢a definicija

Kompetencije podrazumijevaju ono za $to je osoba sposobna, iz tri aspekta koji oblikuju jezgru
identiteta te osobe:

— ono §to zna i razumije;

— vjestine pomocu kojih svoje znanje moze primijeniti;

— svjesnost i uvazavanje znanja i vjestina koje posjeduje, iz ¢ega proizlazi spremnost da ih
samopouzdano i odgovorno primjenjuje.

Posljednja je tocka od osobite vaznosti. Ne bi samo nastavnik trebao poznavati sposobnosti svojih
ucenika, ve¢ bi ih jo§ i viSe oni sami trebali biti svjesni. Trebaju znati kakvim sve orudem njihov um
raspolaze i za kakve se zadatke i probleme ono moze upotrijebiti. Povrh svega, potrebno im je
samopouzdanje da prihvate rizik neuspjeha u svom procesu cjelozivotnog ucenja.

3.3. Kako nastavnici mogu otkriti koje kompetencije uéenici
posjeduju? Kompetencija i demonstracija

Kompetencije podrazumijevaju sposobnosti i potencijale “unutar” nas. One su stoga nevidljive. Kako
onda nastavnici mogu otkriti koje kompetencije njihovi ucenici posjeduju?

Evo primjera. Lingvist Noam Chomsky je opisao jezicnu kompetenciju izvornih govornika. Izvorni
govornici neprestano stvaraju i razumiju rec¢enice koje nikad prije nisu izgovorili, niti Culi. Jezi¢nu
kompetenciju ne mozemo vidjeti, no mozemo zapaziti samu demonstraciju izvornog govornika, i
trebamo pretpostaviti da se iza nje nalazi kompetencija te¢nog izrazavanja.

Ne postoji kompetencija bez vidljive demonstracije, no isto tako niti jedan oblik djelovanja bez
kompetencije. Nastavnici procjenjuju ucenicke kompetencije na osnovi njihove demonstracije — §to su
u stanju uciniti. Iskustveno ucenje omogucava ucenicima da uvjezbavaju svoje kompetencije, a
nastavnicima da procjenjuju ucenicka postignuca i prepoznaju njihove potrebe. To vrijedi ne samo za
odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, ve¢ i za ucenje i poucavanje opcenito.

3.4. Model ucenickih kompetencija u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo
i ljudska prava

Razvoj uc¢enickih kompetencija ocjenjujemo kroz nasu percepciju ucenickog ponasanja. Kompetencije
su nevidljive i mozemo im pristupiti tek oblikovanjem modela koji nas podrzavaju u odredivanju
ciljeva ucenja i usmjeravaju nase ocjenjivanje postignuca ucenja.

U ovom izdanju odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava usvojili smo sljedeci
model kompetencija. On odgovara kljunim nacelima odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava — poucavanje kroz, o 1 za demokraciju i ljudska prava.

U Odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, ucenicke kompetencije ukljucuju

sljedece:

— politicku analizu i prosudivanje;

— vjestine (vidi tre¢i dio ovog prirucnika);
— aktivnost i politi¢ku participaciju;

— osobne i drustvene kompetencije.

3.4.1. Kompetencija politicke analize i prosudivanja

Demokratsko gradanstvo iziskuje od gradana da razumiju problematiku o kojoj se raspravlja, sto od
gradana zahtijeva informiranost i sposobnost analiziranja problema i procesa rasprave i sukoba. To je
kognitivna dimenzija razvoja kompetencija (u¢enje “o” politi¢kim pitanjima).

Bez te razine razumijevanja gradani postaju lak plijen za demagoge, lobiste 1 populiste, te nisu u stanju
prepoznati i zagovarati svoje ili zajedniCke interese. Ovisimo o medijima kao izvoru informacija i
trebamo biti sposobni kriticki ih primjenjivati.
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Aktivno djelovanje u politici, kao 1 u bilo kojem drugom podrucju zivota, moguce je samo ako znamo
S$to zelimo postic¢i. Trebamo biti u stanju definirati svoje interese i ciljeve, uskladujuci zelje i potrebe,
vrijednosti 1 odgovornosti. Politika je proces donoSenja odluka u rjeSavanju problema i smirivanju
sukoba; ne postoji mogucnost nedonosenja odluke, a odluke je nemoguce donijeti bez prosudbe.

Sve izrazenija slozenost naSih moderniziraju¢ih druStava ucestalo postavlja prevelike zahtjeve na
kompetenciju analize i prosudivanja “obi¢nih gradana”. Personaliziranje — povjerenje ili nepovjerenje
u politicke vode — je jedan od nac¢ina ublazavanja te kompleksnosti. Odgoj i obrazovanje je, ne samo u
okviru odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, klju¢ za osposobljavanje
gradana koji drze korak s odlukama koje na njih utjecu.

3.4.2. Vjestine

Ucenicima je potreban set mentalnih pomagala — vjestina ili tehnika — za primanje i koriStenje
informacija te neovisno i sistematicno oblikovanje misljenja. Ta pomagala omoguéavaju ucenicima
da:

— primaju informacije kako putem medija tako i kroz vlastito iskustvo i istrazivanje — tehnike
koristenja tiskovnih i elektroni¢kih medija, intervjuiranje, istraZivanje, razmatranje, itd.;

— selektiraju i proucavaju informacije (konstruktivisticko u¢enje) — tehnike planiranja, upravljanja
vremenom, Citanja, razmisljanja, zabiljeZavanja;

— utvrduju, prezentiraju, razmjenjuju i argumentiraju svoje stavove — tehnike izvodenja radnih
listova, plakata, radova, PowerPoint prezentacija, predavanja, rasprava, debata, itd. (udruZen
konstruktivisticki i dekonstruktivisticki pristup);

— procjene rezultate i procese ucenja te njihovu primjenu.

U znatnoj mjeri, te su vjestine neophodne ne samo za odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo
i ljudska prava, ve¢ i za Skolstvo u cjelini. One pripremaju ucenike za naprednije akademsko
obrazovanje i primjerena zanimanja. Kroskurikularno usavrSavanje tih formalnih vjestina neovisnih o
sadrzaju je slijedom toga neophodno i moguce.

3.4.3. Aktivno djelovanje

U formalnom odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, podrzava se ucenje i

razvoj vjeStina za demokraciju i ljudska prava, no to nije dovoljno. Odgoj i obrazovanje za

demokratsko gradanstvo i ljudska prava poima Skolu kao mikro-zajednicu u kojoj ucenici uce kako

sudjelovati u drustvu i politici kroz prakti¢no iskustvo. Kompetencije koje ucenici stjecu u skoli

ukljucuju sljedece:

- razmatranje zelja i potreba, jasno formuliranje i promicanje svojih interesa;

- glasovanje, sudjelovanje u izborima kao glasaci i kandidati (predstavnici razreda);

- pregovaranje i donosenje odluka;

- utjecanje na proces donosenja odluka podizanjem razine svijesti, lobiranjem i kolektivnim
djelovanjem;

- razumijevanje i uvazavanje potrebe za okvirom pravila i sankcija.

Odgoj i1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, i §kola u cjelini, igraju odlucujucu

ulogu u pruzanju mogucnosti obrazovanja svojim ucenicima pomocu kojih oni mogu pridonijeti

razvoju i dobrobiti drustva u kojem Zive. Medutim, §kola ima svoje granice u pogledu procjenjivanja

njihovih postignuca i kompetencija. Presudno prijelazno podrucje se nalazi van granica Skole, u

drustvu kao cjelini, i proteze se do odraslog zZivota. Tek tada postaje tesko, ako ne i nemoguce, povezati

rezultate ucenja s informacijama dobivenih u skoli.

3.4.4. Osobne i drustvene kompetencije

Mozda je pojam kompetencije pomalo prenategnut ako ga se proSiri na dimenziju vrijednosti i
stavova. S druge strane, upravo je nacin na koji se ucenici ponasaju od izuzetne vaznosti, stoga se
sklonost uzornom ponaSanju moze shvatiti kao kompetencija. Ova dimenzija razvoja kompetencija
odgovara ucenju “kroz” demokraciju i ljudska prava. Tu pripadaju:
— samosvijest i samopouzdanje;
— empatija;
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— uzajamno poStovanje;
— uvazavanje nuznosti kompromisa;
— odgovornost;
— postivanje ljudskih prava kao zajedni¢kog sustava vrijednosti u podrZzavanju mira, pravde i
drustvene kohezije.

3.5 Kompetencije nastavnika u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava

Nastavnicima u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava neophodne su
specifi¢ne kompetencije kako bi svojim ué¢enicima mogli ponuditi odgovaraju¢e mogucnosti ucenja.

Komplet pomagala za nastavnike ukljucuje i pomagalo koje nastavnicima pomaze da odrede ciljeve
odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava utemeljene na razvijanju
kompetencija, uskladene sa smjernicama o kojima je bila rije¢ u uvodu ovog poglavlja. Dodatne
informacije mozete prona¢i u prirucniku Vije¢a Europe Kako svi nastavnici mogu podrzati gradanski
odgoj i obrazovanje: okvir za razvoj kompetencija (Strasbourg, 2009.).
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4. “Mi stvaramo svijet u naSem umu’’: konstruktivisticko u€enje u
okviru odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava'®

Dok c¢itamo pricu iz knjige, u glavi stvaramo nesto poput filma. Dodajemo detalje i scene koje autor
nagovijesta ili izostavlja, mozda ¢ak i zamisljamo lica odredenih likova. Neka djela na naSu mastu
ostavljaju toliko snazan utisak da smo uvelike razocarani ako ikad pogledamo “stvarni” film utemeljen
na toj prici. NaSa je masta proizvela znatno bolji, jedinstven i neponovljiv, jer masta svakog Citatelja
stvara drugaciji “film”.

Ovo je samo jedan primjer nase sposobnosti “stvaranja svijeta u naSem umu”. Svijet u kojem zivimo je
svijet kakvog ga spoznajemo — sacinjen od slika, iskustava, ideja i mi$ljenja koja mi o njemu
stvaramo. Dok uce, ljudi zele shvatiti smisao onog S§to Citaju ili ¢uju — Zele to razumjeti. Jedan
znanstvenik je ljudski mozak okarakterizirao kao “stroj u potrazi za zna¢enjem”. Stvari koje nemaju
smisla trebaju se na neki nacin dovesti u red. Ukoliko neka informacija nedostaje, trebamo je nekako
pronaéi, ili nagadanjem popuniti prazninu.'’

Nakon odredenog iskustva, nastavnici uvidaju da svaki uc¢enik nakon njihova izlaganja prima i pamti
drugaciju poruku. Neki ucenici ¢e se te iste informacije sjecati i kao odrasli jer je na njih ostavila
snazan dojam, drugi ¢e je zaboraviti mozda ve¢ sljedece jutro jer je nisu mogli povezati s postoje¢im
znanjem ili sustavom vrijednosti. Iz konstruktivisticke perspektive bitno je $to se dogada u glavi
ucenika.

Konstruktivizam ucenje shvaca kao izrazito individualizirani proces:

—  Ucenici konstruiraju, reformiraju ili stvaraju strukture zna¢enja. Nova se informacija povezuje s
onime §to ucenik ve¢ zna ili razumije.

— Ucenici dolaze u razred sa svojim osobnim biografijama i iskustvima te sudjeluju u odgoju i
obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

— Rodna, klasna, dobna i etni¢ka pripadnost, vjersko uvjerenje i druga obiljezja identita mogu
utjecati na nazore ucenika.

—  Posjedujemo razlicite oblike inteligencije koji znatno nadilaze konvencionalno shvacanje
uéenickih sposobnosti.'®

— Ne postoji apsolutni standard osobne ili politicke relevantnosti.

Konstruktivisticko se ucenje moze dodatno diferencirati u tri potkategorije, a ucitelj/nastavnik igra
znacajnu ulogu u podrzavanju istih.

4.1 Uéenici “konstruiraju” zna¢enje — otkrivaju i stvaraju nesto novo

Nastavnici mogu podrzati svoje ucenike tako da, izmedu ostalog:

—  stvaraju razne mogucnosti ucenja;

— osmis$ljavaju izazovne zadatke;

— pruzaju nastavu kroz medije i nacine koji vode ostvarivanju ciljeva ucenja;

—  ohrabruju i poticu ucenicko samopouzdanje.
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4.2 Ucenici “rekonstruiraju” ono sto su naugili — primjenjuju i testiraju
nauceno

To je, velikim dijelom, uobicajen proces svakodnevice, no u Skolskom ga kontekstu ostvaruju
nastavnici tako da, izmedu ostalog:

— omogucavaju razmjenu, prezentaciju i diskusiju;
— provode formalno testiranje i procjenjivanje;

— nude ili zahtijevaju rad na portfoliju;

osmiSljavaju izazovne zadatke, na primjer projekte.

4.3 Ucenici “dekonstruiraju”, ili kritiziraju, vlastite rezultate ili rezultate drugih
ucenika

Bez ovog elementa kritickog preispitivanja i testiranja svaki bi proces ucenja postao nebitan kako za
drustvo, tako i za same ucenike. U ovom pogledu, ucenje posjeduje i drustvenu dimenziju.
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5. Profesionalna etika ucitelja/nastavnika odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava: tri nacela

Udu li ucenici u nastavu odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava s vlastitim
misljenjima, a iz njega svi izadu s nastavnikovim stajaliStima, to obi¢no ukazuje na problem.
Ucitelji/nastavnici odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava trebaju biti oprezni
da ne namecu svojim ucenicima odredene stavove i vrijednosti s kojima se oni osobno poistovjecuju.
Skole su javne institucije, i roditelji, kao i dru$tvo u cjelini, ofekuju da nastavnici neée
zloupotrijebiti svoju mo¢ tako da indoktriniraju njihovu djecu.

Profesionalna etika ucitelja/nastavnika odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava je iz tog razloga presudna za uspjeh, pa Cak i za opravdanje odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava kao sastavnog dijela Skolskog kurikuluma. MoZe se sazeti u
sljededa tri nacela, ¢ije je ishodiste rasprava na tu tematiku u Njemackoj tijekom 1970-ih."

5.1. Nacéelo ne-indoktrinacije

Nastavnik ne smije ni na koji nacin pokusavati indoktrinirati svoje ucenike da usvoje poZeljne
stavove, kao Sto je na primjer politicka korektnost. Iz tog razloga nastavnik ne smije usutkati
ufenika, niti ga “nadjacati” superiornim argumentiranjem. Ucenici bi trebali slobodno
prosudivati, bez ometanja ili zapreka. Svaki poku$aj nastavnika da indoktrinira svoje ucenike
protivi se odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava i njegovom cilju da
obrazuje gradane koji su sposobni i spremni participirati u otvorenom dru$tvu i slobodnoj,
pluralisti¢koj demokraciji.

5.1.1. Prakti¢ne implikacije

Nastavnik bi stoga trebao voditi rasprave u nastavi odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava, no ne u njima i sudjelovati. S druge strane, upitaju li ga ucenici za njegov stav o
odredenoj temi, savjetujemo da ga i izrazi. Ucenici dobro znaju da nastavnik kao gradanin posjeduje
osobno politicko stajaliSte kao i1 svaki drugi, i poprili¢no Cesto ih ga zanima cuti. Nastavnik bi zatim
trebao naglasiti da se ne izjasnjava u svojoj profesionalnoj ulozi, ve¢ kao gradanin. I zaista, u¢enicima
bi se moglo uciniti pomalo ¢udnim da je njihov ucitelj/nastavnik odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava u razrednim raspravama na neki nac¢in politicki nepristran, dok se od njih
ocekuje da neprestano iznose svoje stavove.

Ucitelja/nastavnika posvecenog poucavanju ljudskih prava moze zasigurno pogoditi ako neki ucenik
iznosi stavove koji naginju rasizmu, nacionalizmu ili bilo kojoj vrsti fundamentalizma. Svejedno bi se
trebao suzdrzati od nametanja tolerantnijih stavova superiornim argumentiranjem, ve¢ radije pokusati
razumjeti iz kojeg je razloga mlada osoba usvojila takav smjer misli, te pronaci put da izazove ucenika
da razmislja drugacije i na nekonvencionalne nacine.

5.2. Nacelo kontroverzne rasprave

Kakvo god da kontroverzno pitanje iz podrucja znanosti ili politike postojalo, ono se kao takvo treba obraditi u
nastavi odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava. Ovo je nacelo usko povezano s nacelom
ne-indoktrinacije: izostavljaju li se drugacija stajaliSta i ignoriraju alternativne opcije, odgoj i obrazovanje za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava je na dobrom putu k indoktrinaciji. U¢ionice odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava trebaju napraviti mjesta za kompleksnost, kontroverziju, pa ¢ak i za
kontradikcije. Na primjer, iako su ljudska prava univerzalna, individualna prava mogu zapravo jedno s
drugim biti u sukobu. U pluralistickom su dru$tvu nesuglasnost, razlike u vrijednostima i
suprotstavljeni interesi pravilo, a ne iznimka, i iz tog se razloga ufenici trebaju nauditi nositi s
kontroverzijom. U demokraciji su debate i rasprave medij za rjeSavanje problema i sukoba. Sporazum i
odredeni stupanj suglasnosti kroz kompromis su rezultat pregovora. Iznudena suglasnost bez otvorene rasprave
upucuje jednostavno na opresiju.

5.2.1. Prakti¢ne implikacije

Slijedom toga, ucitelj/nastavnik odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava treba
predstaviti barem dva stajaliSta o odredenoj problematici. Vazna je jednaka zastupljenost oba stajalista
(primjerice, jednaka duZzina teksta).
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U plenarnim raspravama ucitelj/nastavnik treba pozdraviti razlicitost gledista medu ucenicima.
Ukoliko neki stav zastupa samo manjina — ili ¢ak niti jedan uc¢enik — nastavnik ga treba uvaziti u svrhu
samog argumentiranja, jasno isticu¢i da samo izvodi odredenu ulogu, a ne da izrazava vlastito
misljenje. Treba pritom paziti da prilagodi svoje umijeée argumentiranja onom ucenika.

5.3. Osposobljavanje u¢enika u promicanju vlastitih interesa

Ucenici trebaju biti u stanju analizirati politicku situaciju i prepoznati svoje interese, te odabrati
metode 1 sredstva pomocu kojih ¢e na takvu situaciju utjecati u korist svojih interesa. Taj cilj od
ucenika iziskuje temeljito treniranje vjestina i kompetencija aktivnog djelovanja i participacije. Moze
se posti¢i samo ako se postuju i druga dva nacela, ne-indoktrinacija i kontroverzna rasprava. Ovo se
nacelo ne smije pogresno tumaciti kao poticanje egoizma i zanemarivanja odgovornosti. Svaka
zajednica pociva na tim vrijednostima, no poanta je da nastavnik ne obeshrabruje ucenike u
promicanju vlastitih interesa suo¢avajuci ih s potrebom da izvr§avaju svoje duznosti i odgovornosti.

5.3.1. Prakti¢ne implikacije

Skola je mikro-druitvo gdje udenici uée kako participirati. To se moZe poticati na mnogo nacina,
pocevsi u razredu, dopustajuci uéenicima da biraju teme koje ih zanimaju te da sudjeluju u planiranju
nastavnih sati i primjenjuju naprednije pristupe kao §to je demokratsko upravljanje Skolama
(poucavanje kroz demokraciju i ljudska prava) i aktivno sudjelovanje.

Iskustveno 1 problemsko ucenje potiCu ucenike u razvijanju umijeéa neovisnog prosudivanja i
donosenja odluka.
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6. Kljuéni koncepti u Odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava

6.1. Zasto su nam potrebni kljuéni koncepti u odgoju i obrazovanju za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava?

Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava zamisljamo kao proces
konstruktivistitkog uéenja.”® Uéenici stvaraju ili grade znagenje i razumijevanje povezujuéi informacije
s konceptima. Ucenje i razmisljanje odvija se na razinama od konkretne do apstraktne. Apstraktno
misljenje temelji se na konceptima. Bez pozivanja na zajednicki skup koncepata cije definicije
razumijemo i oko kojih smo se slozili, dijeljenje 1 razmjena ideja, debata, rasprava, kao ni konacna
odluka ne bi bili moguc¢i.

Koncepti su stoga neophodni kako za konstruktivisticko ucenje tako, uostalom, i za politicko
odlucivanje. Koje bismo koncepte stoga trebali odabrati? Zivimo u pluralistikim drustvima, $to zna¢i
da pojedinci i skupine promiéu razliite ili dak suprotstavljene interese i vrijednosti. Stovise, filozofija
i druStvene znanosti obuhvacaju razli€ite, pa i kontroverzne pristupe. Stoga je nemoguce izvoditi cijeli
niz klju¢nih koncepata na osnovi samo jednog izvora. U konstruktivistiCkom ucenju, usmjerenom na
razvoj kompetencija, koncepti su neophodni, a modeli koncepata u odgoju i obrazovanju gradanstva se
upravo razmatraju. Vjerujemo da je na$§ model jedan od mogucéih pristupa.

Odabrali smo sljedeci niz od devet kljucnih koncepata jer se odnose i na iskustva ucenika u mikro-
drustvu i na politicku zajednicu u cjelini:

- 1dentitet;

- raznolikost i pluralizam;

- odgovornost;

- sukob;

- pravila i zakon;

- vlada i politika;

- jednakost;

- sloboda;

- mediji.

Oni oblikuju spiralni kurikulum, kao S$to se i fokus knjiga mijenja od Skolske zajednice
(osnovnoskolska razina, Knjiga II) do politicke zajednice (visa srednjoskolska razina, Knjiga IV), s
time da Knjiga III ukljucuje aspekte obje prethodne knjige (vidi Prvi dio, Poglavlje 4, u ovoj knjizi).
Koncepti demokracije i ljudskih prava — temeljni koncepti/pojmovi odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava — prozimaju svih devet klju¢nih koncepata; o njima se
raspravlja u zasebnim poglavljima ovog priru¢nika. Svi klju¢ni koncepti mogu i trebaju biti povezani s
daljnjim konceptima i kategorijama, ovisno o dobnoj razini ucenika i gradivu. Sve tri knjige sadrze
devet modela nastavnih jedinica, svaka s po cetiri lekcije, koje se pak bave istim nizom kljuénih
koncepata. Pristupaju im na razlicite nacine, pokazujuéi kako se isti koncept moze prilagoditi razini
razumijevanja ucenika te raznim dobnim skupinama. Ukoliko se dvije ili tri kombiniraju na ovaj
(vertikalni) nacin, moguce je uspostaviti konstruktivisticki proces ucenja kojeg usmjerava i podupire
odredeni kljucni koncept. Kljucne se koncepte istovremeno moZe povezivati i horizontalno, tvoreci na
taj na¢in mreZzu razumijevanja. Grubi pokazatelj moguéih poveznica jest na koje se dimenzije
politike®' iste odnose.

6.2 Glavne tocke klju¢nih koncepata

Ovaj dio ukratko opisuje glavne tocke devet kljucnih koncepata ovog izdanja odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava, obraduju¢i njihov znacaj za odgoj i obrazovanje za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava na mikro i makro razini (Skolska i politicka zajednica).
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6.2.1. Identitet

Kao prirodna prava, ljudska su prava usmjerena na pojedinca. Sva ljudska bi¢a posjeduju ljudsko
dostojanstvo 1 pravo da zive u slobodi i uZivaju svoja prava bez diskriminacije. Drzava sluzi
pojedincu, a ne obratno. Osobna sloboda daje pojedincima pravo da slobodno razviju svoju osobnost,
obuhvacajuci i kljuéne zivotne izbore, kao $to su vrijednosti, partneri, zanimanja i odluka o tome hoce
li ili nece imati djece. Budu¢i da slabljenje veza i tradicija (obitelj, vjera, itd.) predstavlja donosenje
odluka, u suvremenom sekularnom drustvu ta sloboda postaje izazovom. Nasi izbori utjeu na druge i
obratno, pa tako i pri oblikovanju nasih identiteta snosimo odgovornost. U $kolskoj zajednici u¢enici
dijele svoja iskustva i rade na zivotnim izborima koje svi mladi ljudi trebaju napraviti, poput daljnjeg
obrazovanja i karijere. Koncept identiteta usko je povezan s raznolikoséu i pluralizmom,
slobodom, jednako$éu i odgovornoséu.

6.2.2. Raznolikost i pluralizam

Moderna su drustva pluralisticka. Pojedinci koji primjenjuju ljudska prava slobode doslovno c¢e
proizvoditi pluralizam — mnos$tvo pojedina¢nih identiteta s razli¢itim izborima nacina Zivota, prioriteta
1 interesa, ogranicenih ili poticanih, ovisno od slucaja do slucaja, dostupnim materijalnim resursima —
prihodima i imovinom. Raznolikost ukljucuje i razliku na temelju spola, etnickog podrijetla, klase,
dobi, tipa ucenika, regije, vjeroispovijesti i vrijednosti. Pluralisticka drustva predstavljaju izazov: koji
niz vrijednosti ¢lanovi zajednice mogu prihvatiti? Stabilnost zajednica utemeljenih na Iljudskim
pravima ovisi o uvjetima koje demokratske drzave ne mogu jam¢iti (dilema: sloboda ili stabilnost).
Isto vrijedi i za Skolu, gdje bi ucenici trebali nauciti kako shvatiti te kako se nositi s raznoliko$¢u i
pluralizmom kao izazovom — s izazovom se valja suoCiti, on zdruZzuje probleme i rizike s
mogucénostima. Koncept raznolikosti i pluralizma usko je povezan s vlaséu i politikom, slobodom,
sukobom i odgovornoséu.

6.2.3. Odgovomost

Slobodu trebaju uzivati svi, i stoga svi trebaju prihvatiti odredene granice. To pocinje, primjerice, s
jednakim udjelom vremena izlaganja u raspravi, te jednakim udjelom paznje posvecene svakom
uceniku u razredu. U druStvima koja se temelje na slobodnoj trgovini i trziSnom natjecanju,
neravnopravna raspodjela dohotka i blagostanja dovodi do nejednake raspodjele mogucnosti
ostvarivanja slobode. U demokraciji, nacelo vladavine vecine treba biti uravnotezeno sa zastitom
manjinskih interesa kako bi se osigurala drustvena kohezija.

Posti¢i ravnotezu izmedu slobode 1 jednakosti moze biti tezak zadatak. Jedan od nac¢ina da ih se pomiri
jest kroz osobnu odgovornost, a drugi kroz obvezujuce politicko odlucivanje; buduéi da svaki ima
svoje granice, oba su na¢ina pomirenja nuzna. Zakoni ne mogu voditi brigu o svakom incidentu u
svakodnevnom Zzivotu, a nije ni moguce niti pozeljno da nase zivote u potpunosti prati i kontrolira
drzavna vlast. Zajednica utemeljena na ljudskim pravima oslanja se na nasu spremnost i sposobnost da
preuzmemo odgovornost za svoje ponasanje i potrebe drugih. Odgovornost je usko povezana sa
slobodom, jednako§éu, identitetom, pravilima i zakonom te sukobom.

6.2.4. Sukob

Razlike u misljenju, suprotstavljene potrebe i interesi, te sukobi dio su ljudskoga Zivota, posebice u
pluralistickim drustvima. Mnogi ljudi poimaju sukob kao nesto Stetno, nesto §to stoji na putu sloge, te
bi ga stoga trebalo izbjegavati ili ¢ak potisnuti. Medutim, sukob kao takav ne treba nuzno biti Stetan;
prije su takvi neki od nacina noSenja s njime. Ucenici bi u odgoju i obrazovanju za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava trebali nauciti da u okviru proceduralnih pravila, potpomognutih politickom
kulturom uzajamnog posStovanja, ima mjesta za velik broj neslaganja i sporova. Pojedinci i skupine
mogu, te doista i trebaju, jasno izraziti svoje interese kako bi se osiguralo da ¢e ih se uzeti u obzir. No,
u raspravama i pregovorima koji slijede, sve strane trebaju biti spremne pregovarati kako bi se
postigao kompromis. Bez ovog dijalektickog ili konstruktivnog stava prema vlastitim interesima,
nikakav kompromis ne bi bio mogu¢.
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U nacelu, bilo kakav sukob oko raspodjele resursa koji je moguce svesti na zbroj ili cifru, da se rijeSiti
kompromisom. S druge strane, u sukobima koji ukljuc¢uju ideologiju, vrijednosti ili ¢ak etnicko podrijetlo,
rjeSenje putem kompromisa nije moguce. Kultura civiliziranog, odnosno nenasilnog rjesavanja sukoba,
zasnovana na uzajamnom postovanju, iz tog je razloga neophodna za demokratsko gradanstvo. Sukob nastaje
kako u $koli tako i na bilo kojem drugom radnom mjestu ili u zajednici, pruzajué¢i uc¢enicima priliku nauciti
kako ga rijesSiti mirnim putem, i ne od njega zazirati. Sukob je usko povezan s raznolikosc¢u i
pluralizmom, vlaséu i politikom, pravilima i zakonom te odgovornoscu.

6.2.5. Pravila i zakoni

Zakoni omogucuju formalni institucionalni okvir za demokratske zajednice utemeljene na ljudskim
pravima. U nacelu se od svih ocekuje da poStuju zakon jer je donesen vecinskim brojem glasova. Do
toga obi¢no dolazi glasovanjem u parlamentu, koji pak pociva na osvojenoj vecini na parlamentarnim
izborima, ili u nekim slu¢ajevima plebiscitom. Namjena je zakona odrazavanje i zastita ljudskih prava
i postavljanje proceduralnih pravila za rjeSavanje sukoba i procese politickog odlucivanja. Pravila
sluze u iste svrhe, ali su stvorena od strane drugih tijela, i mogu postojati u pisanom ili nepisanom
obliku.

Od nas se ocekuje da postujemo zakon, no Sto se dogada ako zakon dozivljavamo neposStenim ili
nepravednim? Mnogo je primjera druStvenih i pravnih reformi koje je pokrenuo gradanski neposluh:
gradani namjerno nisu poslusali zakon kako bi doveli u pitanje ono $to su smatrali nepoStenim ili
krSenjem ljudskih prava, potakli raspravu i izmjene i dopune operativnih zakona.

Ucenici trebaju shvatiti 1 cijeniti dijalektiku izmedu prava na slobodu te njihove zastite i ograni¢enja
kroz institucionalne okvire. Ako bi se doticni okvir ukinulo, sloboda bi se pretvorila u anarhiju, a
anarhija pak u vladavinu nasilja. U iskustvenom ucenju, ucenici ¢e to nacelo iskusiti ve¢ u skoli.
Zadaci, vremenski okviri i pravila su u takvoj metodi ucenja postavljeni na nacin da ne guse ucenicku
kreativnost, ve¢ naprotiv otvaraju vrata velikom carstvu slobode i kreativnosti. U€enici mogu
sudjelovati i u reformi $kolskih zakona koji nisu vezani uz vrijednosti demokracije i ljudskih prava.
Pravila i zakoni usko su povezani sa sukobom, slobodom i jednako$¢u.

6.2.6. Vlast i politika

U odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, klju¢ni se koncept politike
usmjerava na aspekt politike kao procesa rjeSavanja problema i smirivanja sukoba. Vlast
pokriva institucionalni aspekt politike, odnosno politicko odlucivanje unutar institucionalnog
okvira. Demokratsko upravljanje Skolama ucenicima daje priliku nauditi na koji na¢in mogu
utjecati i sudjelovati u procesima odluivanja kako bi kasnije upravljali zajednicom i definirali
njezine ciljeve. Model politickog ciklusa moguce je primijeniti na procese odlu¢ivanja i na mikro
i na makro razini, odnosno na razini Skolske zajednice i politicke zajednice u cjelini (na
regionalnoj ili nacionalnoj razini). Mediji igraju presudnu ulogu u kontroliranju donositelja
politickih odluka te u postavljanju prioriteta. Isto vrijedi i za $kole, kao §to pokazuju poglavlja o
medijima u trima priru¢nicima (knjige II-IV).

Kao povezani koncepti, vlast i politika odnose se na razli¢ite parametre politickog odlu¢ivanja. Dok
vlast naglasava hijerarhijsku, institucionaliziranu dimenziju, politika ukljucuje i neformalnu dimenziju
— Sireg djelokruga, cak i slabije utvrdenih procedura, ili u potpunosti bez njih. Neformalna,
supsidijarna strana politike vazna je za ucinkovitost institucionalnog sustava. Institucije se ne bi mogle
nositi sa svim problemima i spornim pitanjima ni u skoli niti u politici te stoga ovise o sposobnosti
gradana da sami rijeSe medusobne sporove i sukobe.

Vlast i politika usko su povezane sa sukobom, pravilima i zakonom, odgovornos$c¢u i medijima.
6.2.7. Jednakost i sloboda
Dva su razloga zasto se ova dva klju¢na koncepta ovdje obraduju zajedno.

Kao prvo, ljudsko je dostojanstvo temeljna vrijednost ljudskih prava. Dva su osnovna nacela pravde
koja zakonski gledano ¢ine ljudsko dostojanstvo: jednakost (nediskriminacija) i sloboda (u smislu
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gradanskih i politickih prava). Dostojanstvo osobe ugrozeno je diskriminacijom i lisavanjem slobode.
Prve su se dvije generacije ljudskih prava usredotocile na prava slobode i jednakosti pri raspodjeli i
mogucnostima.

Kao drugo, medu slobodom i jednako$éu mozZe postojati napetost. Na primjer, sloboda izrazavanja
podrazumijeva da se uceniku treba dati mogucnost izlaganja svojeg misljenja u nastavi, onako kako on
to smatra ispravnim. Jednakost mogucénosti za sve ucenike, s druge strane, zahtijeva da se vrijeme
izlaganja posteno i u jednakoj mjeri raspodijeli medu svim ucenicima. Za pojedinog ucenika to moze
znaciti jedna ili dvije minute prije nego sljede¢i ucenik uzme rije€. Individualnu se slobodu izrazavanja
stoga treba ograniCiti, mozda i prilicno strogo, kako bi svaki ucenik imao zajamcenu priliku za
sudjelovanje u raspravi. Na koji nac¢in uc¢enik dozivljava takva ograni¢enja ovisi o tome koliko dobro
moze iznijeti misljenje na saZet i jasan nacin. Stoga u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo
i ljudska prava ucenici trebaju razviti kompetencije pomocu kojih mogu uspostaviti ravnotezu izmedu
slobode izrazavanja i jednakosti mogucnosti. One obuhvacaju jezi¢ne vjeStine, jasno razumijevanje
problema o kojemu se raspravlja te uvazavanje okvira propisa koji omogucuju ravnotezu izmedu
slobode i jednakosti.

Ucenici trebaju nauciti kako provoditi svoja prava na slobodu, primjerice slobodu misli, izrazavanja, i
pristupa informacijama. Takoder trebaju nauciti kako se suprotstaviti diskriminaciji, kako u svoju tako
i u korist drugih. Nastavnici bi trebali biti svjesni nejednakih uvjeta i moguénosti za ucenje koji su
ukorijenjeni u razlikama, primjerice razlikama u dohotcima i obrazovanju roditelja, ili u kulturnoj
sredini i etnickom podrijetlu. Skola i drustvo ne mogu postié¢i jednaku raspodjelu, no trebali bi
osigurati jednake pocetne uvjete. U Skoli, to nastavnicima u zadatak stavlja odgovornost za specificne
potrebe ucenika pri ucenju. Jednakost ne znaci postupati sa svima na isti nacin, nego postupati sa
svima na nacin koji sluzi njihovim potrebama. To je upravo ono na §to se poucavanje kroz ljudska
prava svodi u praksi.

Poput demokracije, sloboda i jednakost usko su povezane sa svim kljuénim konceptima. Nijedan
aspekt odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava nije moguée zamisliti a da se
ne obradi pitanje slobode i jednakosti, koje Cine ljudsko dostojanstvo, i njihove medusobne tenzije.

6.2.8. Mediji

Ovaj se koncept odnosi na dozivljaj da u modernim drustvima zivimo u kulturi medija. Mediji su
prijeko potrebni u nasem ostvarivanju ljudskih prava — ukljucujuci slobodu izrazavanja, razmjenu
informacija, pristup informacijama, politi¢ku participaciju, kontrolu vlasti i politicko odlucivanje te
postavljanje prioriteta. Sto slozenija postaju nasa drustva i strukture uzajamne globalne meduovisnosti,
i §to nam je viSe podrSske i usmjerenja potrebno za razumijevanje izazova i problema sadasnjosti i
buduénosti, to se vise oslanjamo na medije. Mediji predstavljaju izazov — oni otvaraju nove
mogucnosti i sredstva za komunikaciju i participaciju, no isto tako i za manipulaciju i zlo€in.

Mediji su komercijalna poduzeéa, “govoriti i prodavati” tu se doima kao jedno. Oni mijenjaju
informaciju koju prenose. Ucenici stoga trebaju vjezbati kompetencije kako u koristenju medijskih
uredaja (na koji nacin konstruirati poruku) tako i u dekonstruiranju poruka koje se putem medija
prenose. Mediji igraju vaznu ulogu i u Skolskoj zajednici. Ucenici su vrlo vjerojatno svjesniji ¢injenice
da su mediji sastavni dio njihovog svakodnevnog Zivota, no $to je to generacija njihovih roditelja, a
posebice njihovih ucditelja/nastavnika spremna priznati. Neki su mladi ljudi stoga ucestalo iskusniji
korisnici medija od njihovih roditelja ili nastavnika. U odgoju i obrazovanju za demokratsko
gradanstvo 1 ljudska prava medijska je kompetencija klju¢ za participaciju i razvoj kompetencija u
mnogim drugim poljima.

Kljuéni koncept medija usko je povezan s vlas¢u i politikom, identitetom, slobodom i
odgovornoscu.
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7. Metoda prenosi poruku: iskustveno ucenje u odgoju i obrazovanju za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava

7.1. Nedostaci tradicionalnog odgoja i obrazovanja gradanstva

U tradicionalnom poucavanju usmjerenom na prijenos odgojno-obrazovnih sadrzaja, odgoj i
obrazovanje gradanstva se zasnivao na pruzanju ¢injenica i informacija u¢enicima o institucionalnom
okviru njihove zemlje. Sadrzaj je bio viSe-manje “bezvremenski” i moglo ga se poucavati i testirati
sistemati¢no. Sa stajaliSta u¢enika, medutim, postojala je mala razlika izmedu pamcenja ¢injenica o
parlamentu ili o razli¢itim vrstama slatkovodnih riba — “nauceno”za test danas, zaboravljeno sutra.
Takav pristup poucavanju doprinosi vrlo malo odgoju i obrazovanju gradana u zajednicama
utemeljenim na demokraciji i ljudskim pravima.

7.2. Poucavanje kroz i za demokraciju i ljudska prava zahtijeva aktivho u¢enje

U Odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava informacije o politickom sustavu
zemlje imaju svrhu — one u¢enicima omogucéuju da u njemu sudjeluju (poucavanje “za” demokraciju i
ljudska prava). Medutim, politicka participacija zahtijeva obuku i iskustvo. Stoga u odgoju i
obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava ve¢ sama metoda treba prenositi poruku.
Poucavanje “o” demokraciji i ljudskim pravima treba imati oslonac u nacinu na koji ucenici uce —
poucavanjem “kroz” demokraciju i ljudska prava. Ucenici trebaju okolinu za ucenje koja podrzava
interaktivno, konstruktivisticko ucenje i uvjezbavanje sposobnosti. Ukratko, trebaju biti aktivni i
interaktivni — nastavnici im dakle trebaju omoguditi da djeluju i medusobno komuniciraju.

7.3. Zadaci — pomagalo kojim nastavnik podrzava aktivno ucenje

S gledista nastavnika, pazljivo osmiSljeni zadaci glavno su pomagalo za podrzavanje aktivnog procesa
ucenja. Oblikujudi ili prilagodavajuci nastavne zadatke, nastavnik uzima u obzir sve glavne aspekte
ucenja i poucavanja: strukturu sadrzaja i ciljeve ucenja, poCetne razine postignuéa, razumijevanja i
vjestina ucenika, nastavne moguénosti, medije i radnu atmosferu u ucionici.

Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava je u osnovi organiziran kao iskustveno
ucenje koje se temelji na zadacima. Knjige II-VI nude velik broj prikaza i opisa iskustvenog uéenja —
oblikovanih u nastavne jedinice sastavljene od Cetiri lekcije kako bi se omogucilo realno planiranje.
Iskustveno ucenje spada u tri temeljne kategorije: simulaciju stvarnosti, istrazivanje stvarnosti i
stvaranje. U tabeli koja slijedi ponudeno je nekoliko primjera za ove kategorije.

Iskustveno ucenje

Simulacija stvarnosti u razredu Istrazivanje i aktivno djelovanje u Proizvodnja, kreiranje
situacijama iz stvarnog zivota
Igranje uloga Intervjuiranje stru¢njaka Prezentacija
Igre donosenja uloga Uli¢ni intervjui Radni list
Igranje igre “Crvena kraljica jen' dva tri” [Ankete i istraZivanja Poster
Konferencije Pripravnistvo Letak
Talk showovi Staziranje Zidne novine
Debate Studije slucaja Video ili glazbeni isje¢ak
Saslusanja Sudjelovanje u upravljanju Skole  [Prezentacija internetske stranice
Zakonodavne rasprave, Sudjelovanje u planiranju lekcija  |Izvjestaj: vijesti tjedna
Simulirana sudenja 1zlozbe
Portfelji

Vjezbanje vjeStina
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7.4. Iskustveno ucenje je problemsko ucenje

Iskustvo je pokazalo da ucenici u velikoj mjeri postuju slobodu koju uZivaju u takvim situacijama, kao
i povjerenje nastavnika u njih da ¢e vrijeme iskoristiti ucinkovito. Ucenici uce kako preuzeti
odgovornost samo ako im je dana sloboda da to i Cine. Rizik neuspjeha uvijek je prisutan — no, bez
rizika nema napretka. Stovise, u¢enici mogu postici rezultate koji su ispod o¢ekivanja nastavnika, no
nastavnik stje¢e vrijedan uvid u razinu razvoja kompetencija u¢enika kao i u njihove potrebe za daljnje
ucenje. Proces ucenja vazan je koliko i sam rezultat.

U iskustvenom ucenju, uéenici se suocCavaju s problemima — ne samo onima koji su povezani sa
sadrzajem i temom, ve¢ i problemima organizacije vlastitog rada. Trebaju ih postati svjesni, a potom
sami pronaci rjeSenje. Zbog izazova rjesavanja problema, svaki oblik iskustvenog ucenja nudi bogati
potencijal za treniranje vjeStina, primjerice upravljanje vremenom, planiranje rada, suradivanje u
timovima, pribavljanje materijala i odabir informacija, pronalazak i koriStenje pomagala, itd.
Iskustveno ucenje je fleksibilno jer ucenici zadatak mogu prilagoditi svojim sposobnostima.

7.5 Uloga nastavnika u nastavnim jedinicama iskustvenog ucenja

Iskustveno ucenje blisko je zivotu odraslih — svi se trebamo snalaziti bez nastavnika ili mentora koji
nam pomazu. Nastavnik treba biti oprezan da ne pokvari tu veliku priliku za u¢enje pomazuci prerano
ili previSe. Nastavnik ima ulogu mentora ili trenera, umjesto tradicionalne uloge predavaca ili
procjenitelja.

- Ucitelj/nastavnik prati kako se ucenici snalaze s problemima na koje nailaze, i ne bi smio brzo
popustiti na molbe da ponudi rjeSenja. Uloga nastavnika prije je savjetovanje i djelomi¢no
olakSavanje zadatka, ukoliko se to pokaze nuznim. No, do odredenog stupnja, ucenici bi se
trebali “muciti” kao $to ¢e se muciti i u stvarnom zivotu.

- Ucitelj/nastavnik promatra ucenike u radu, imajué¢i na umu dvije razli¢ite perspektive
procjenjivanja — proces udenja i postignuéa u radu.” Ugenici svojim radom isporucuju
neposredni sirovi materijal za procjenu njihovih potreba pri ucenju. Dok ucenici rade,
nastavnik poduzima prve korake u planiranju buducih nastavnih jedinica odgoja i obrazovanja
za demokratsko gradanstvo i ljudska prava.

- Ucitelj/nastavnik moze ponuditi i da ga se na zahtjev “iskoristi” kao izvor informacija na
nacin da grupi ucenika pruzi kratke upute o pitanju na koje je potrebno dati brzi odgovor.
Uloge su zamijenjene — ucenici odlucuju kada i o kojoj temi Zele ¢uti informacije od svojeg
nastavnika.

7.6. Aktivno uéenje zahtijeva naknadno promisljanje

Iskustveno ucenje se treba preispitati, a moze zahtijevati 1 neposredno izvjeStavanje, primjerice
osjecaju li ucenici veliku radost, razoCaranje, ljutnju nakon igranja uloga.

Na plenarnoj sjednici koju vodi nastavnik, uéenici razmjenjuju ideje i preispituju svoje aktivnosti. Sto
smo naucili? Kako smo ucili? Koja je bila svrha ucenja? Bez naknadnog promisljanja, iskustveno
ucenje tek je akcija radi same akcije. U kontekstu konstruktivistickog ucenja, naknadno je
promisljanje vrijeme za apstraktnu i sistematsku analizu i prosudivanje. Nastavnik moze dati upute —
koncepte, dodatne informacije — za koje je aktivnost iskustvenog ucenja osigurao kontekst.
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8. Pristup $kolovanju utemeljen na ljudskim pravima®

Odgoj i obrazovanje za ljudska prava, koje je prvenstveno usmjereno na ucenje i poucavanje, moze se
shvatiti i kao dio sveobuhvatnog pristupa Skolovanju utemeljenog na ljudskim pravima. Taj pristup
nam kroz povecalo vrijednosti ljudskih prava ukazuje na sveobuhvatnu Skolsku kulturu, politike i
prakse.

Dva su ¢lanka u Konvenciji o pravima djeteta koji izravno spominju obrazovanje. Clanak 28 definira
obrazovanje kao pravo, dok ¢lanak 29. napominje da obrazovanje djeteta treba usmjeriti prema
“punom razvoju njegove osobnosti, nadarenosti, duSevnih i tjelesnih sposobnosti”. Sukladno
Konvenciji druga je svrha Skola razviti poStovanje za ljudska prava i temeljne slobode. Znamo jednu
stvar: da bi se uistinu shvatila i promicala ljudska prava, treba ih se prozivjeti kroz odnose s drugima.

Temeljne vrijednosti “dostojanstva, postovanja i odgovornosti” trebale bi biti poticajna snaga u
pozadini Skole. To ne znaci tek izloziti uCenike vrijednostima i sadrzaju ljudskih prava u ucionici.
Namjena je okvira ljudskih prava stvoriti Skolu usmjerenu na djecu, gdje navedene vrijednosti
izvjestavaju o tome kako ucenici uce, kako se prema njima odnose njihovi nastavnici, kako se oni
odnose jedni prema drugima, te kako ¢e zauzeti svoje zasluZeno mjesto u svijetu, s posebnom svijeséu
o poslanstvu promicanja socijalne pravde. To je bez sumnje izuzetno zahtjevan zadatak, no onaj koji
ljudska prava stavlja na najistaknutiji polozaj u skoli.

Nastavnici mogu oziviti ljudska prava u svojim ucionicama putem primjera kojima se sluze, pitanja
koja postavljaju, kroz aktivne rasprave, kriticko razmisljanje i promisljanje, ucenje kroz projekte i
Skolske izlete bogate novim iskustvima. Izazov za nastavnike nije samo vlastito ucenje o sadrzajima
ljudskih prava, ve¢ i pitanje kako predstaviti ljudska prava ucenicima na nacin koji je za njih smislen i
koristan. Jedan od klju¢nih izazova nije samo pomaganje ucenicima s namjerom da im ljudska prava
postanu manje apstraktna, ve¢ i poticanje da se zaljube u ideju ljudskih prava.

Pristup skolovanju utemeljen na ljudskim pravima obuhvaca sljedece karakteristike, koje bi trebale biti
sastavni dio svakog poucavanja ljudskih prava u Skolama opéenito. Te su karakteristike preuzete iz
okvira koji je razvio UNICEF.* Sukladno njemu $kole koje primjenjuju pristup utemeljen na ljudskim
pravima:

— Priznaju prava svakog djeteta.

—  Promatraju dijete u cjelini u Sirokom kontekstu. Skolsko osoblje se brine oko toga $to se
dogada s djecom prije nego Sto udu u skolski sustav (u smislu zdravlja, na primjer) te kada se vrate
kuéi.

— Usmjerene su na djecu, $to znaci da isti¢u psihosocijalnu dobrobit djeteta.

— Rodno su osvijeStene i prilagodene potrebama djevojéica. Skolsko osoblje je usmjereno na
smanjenje ogranicenja za ravnopravnost spolova, ukidanje rodnih stereotipa i promicanje
postignuéa kako djecaka tako i djevojéica.

— Promicu kvalitativne rezultate u¢enja. Ucenike se potice na kriticko razmisljanje, postavljanje
pitanja, izrazavanje misljenja i ovladavanje temeljnim vjestinama.

— Omogucuju odgoj i obrazovanje utemeljene na stvarnosti Zivota djece. Ucenici posjeduju
jedinstvene identitete i prethodna iskustva u Skolskom sustavu, svojoj zajednici i obiteljima, koje
nastavnici mogu uzeti u obzir kako bi poticali ucenje i razvoj ucenika.

— Djeluju u smjeru osiguravanja ukljucenosti, poStovanja i jednakih moguénosti za svu djecu.
Stereotipiziranje, iskljucivanje i diskriminacija se ne toleriraju.

— Promicu prava i odgovornosti u¢enika unutar Skolske sredine kao i aktivizam unutar
njihove Sire zajednice.

— Poveéavaju kapacitete, moral, angaZman i status nastavnika osiguravanjem njihovog
dostatnog usavr§avanja, priznanja i kompenzacija.
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— Usmjerene su na obitelj. Osoblje nastoji raditi s obiteljima i ojacati ih, pomazuéi djeci,
roditeljima i nastavnicima da uspostave partnerstva suradnje.

Ovo su tek kratki odlomci, no predstavljaju organiziraju¢i okvir koji ucitelj/nastavnik moze primijeniti
na vlastitu Skolu. Navedena nacela mogu takoder posluziti i kao pitanja koja mozZemo koristiti pri
vrednovanju odredene prakse u skoli. Je li nasa politika odrzavanja discipline usmjerena na djecu?
Povecava li prava i odgovornosti u¢enika? Imaju li ucenici dovoljno prilika za sudjelovanje u skoli? Je
li ta participacija smislena i jesu li joj na ¢elu ucenici? Ova nacela mogu dovesti i do sudjelovanja
cijele skole pri implementaciji vrijednosti ljudskih prava u razne dimenzije Skolskog Zivota: ucenje,
razvoj i upravljanje Skolom, te politike skole i zajednice.

Mozda bismo se mogli sloziti da se ljudska prava u Skolama ne ticu samo odgoja i obrazovanja u
ucionici, ve¢ i nacina Zivota u Skoli. To nije nesto $to je stvorila dobra volja nekolicine nastavnika. U
pitanju je angaziranje vodstva i kriticne mase nastavnika u Skolama te je stoga zasad jo$ prili¢no
rijetka pojava. Medutim, neki su pocetni rezultati obecavajuci.

Primjer pristupa sudjelovanja cijele $kole utemeljenog na Konvenciji o pravima djeteta je inicijativa
"Prava, postovanje, odgovornost" (PPO) Okruznog vijeéa Hampshirea u Ujedinjenom Kraljevstvu.”
Univerzalna nacela Konvencije naglasavaju potrebu zaStite prava sve djece, podrzavanja djece u
razumijevanju svojih duznosti, te omoguéavanja okvira za uéenje i poucavanje. Ta se nacela koriste u
promicanju prakse demokratskog gradanstva i postivanja ljudskih prava medu svim ¢lanovima skolske
zajednice. Stotine osnovnih, kao i 50 srednjih Skola te $kola za djecu s poteskoCama u razvoju aktivno
sudjeluju u PPO programu. Njegove klju¢ne znacajke su sljedece:

— Konvencija o pravima djeteta se poucava kao tijelo znanja i promice kao okvir $kolskog etosa,
ucenja i poucavanja.

— Djecu i mlade ljude tretira se kao gradane.

— Podrzavaju se identiteti i samopouzdanje djece tako da ona sebe vide kao nositelje prava, upravo
kao i odrasli.

—  Perspektiva ljudskih prava ugradena je u niz predmeta, ukljuujuéi pismenost, matematiku,
prirodne znanosti i povijest, dok se terminologija ljudskih prava razvija kroz redoviti rad
nastavnika.

—  Stvaraju se demokratskiji pristupi ucenju i poucavanju (isti¢uci participaciju i prava).
— Razrednu povelje o pravima i duznostima potpisuju i ucenici i nastavnici.

Skole izvjestavaju da PPO djeluje kao okvir za velik dio njihovih gradanskih inicijativa (primjerice,
zdrave Skole, obrazovanje o vezama, obrazovanje o drogama, emocionalna pismenost, Skolska vijeca),
koje se mogu povezati s ¢lancima iz Konvencije o pravima djeteta. Clanovi $kolske zajednice cijene
moguénost upucivanja na visi autoritet (medunarodne standarde ljudskih prava) u odnosu na njihove
Skolske vrijednosti 1 kodeks ponasanja.

2008. godine dovrsena je trogodiSnja eksterna evaluacija koja je pokazala znacajan utjecaj PPO-a na
Skolsko okruzenje tamo gdje je on bio u potpunosti proveden. To ukljuCuje pozitivne rezultate u
aspektima ucenicke svijesti o njihovim pravima, poStivanju prava drugih, i razini participacije i
angazmana u Skoli. Nastavnici su izvijestili da su manje pod stresom te da mnogo vise uzivaju u radu
sa svojim razredima. Stoga je pristup utemeljen na ljudskim pravima povecao ljudsko dostojanstvo
¢lanova zajednice, a istovremeno i sposobnost $kola da zadovolje svoju akademsku misiju uspjesnog
angaziranja u¢enika u njihovom odgoju i obrazovanju.
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