Drugi dio — Poucavanje demokracije i ljudskih prava
Upravljanje procesima uéenja i odredivanje oblika poucavanja

Radni materijal 2: Zasto kreda i katedra nisu dovoljne, “pouceno nije i
nauc¢eno” i “nauéeno nije i primijenjeno u stvarnom zivotu”

Nastavnici koji slijede tradicionalne metode poucavanja skloni su precjenjivanju ucinka koji preneseni
sadrzaj ima na njihove ucenike — §to je “pouceno je i nauc¢eno”. Takav nacin razmisljanja je osobito
ucestao na srednjoskolskoj razini, gdje su nastavnici suoCeni s kurikulumima pretrpanim velikom
koli¢inom slozenog sadrzaja. Tada se ¢ini primamljivim posegnuti za na¢inom poucavanja koji djeluje
najbrze i najucinkovitije — nastavnik predaje, uc¢enik slusa, te bi nastavnik povijesti, recimo, mogao
pomisliti, “sad sam zavrsio 20. stoljece.”

No uce li ucenici slusajuc¢i predavanja? I jesu li zaista svi naucili ono §to je nastavnik imao na umu —
Sto je htio da nauce?

“Pouceno nije i nauéeno”

1z konstruktivisti¢ke je perspektive odgovor na ta pitanja negativan. “Pouc¢eno nije i nauc¢eno.” Ucenje
je individualan proces. U€enici doslovno konstruiraju svoje individualne sustave znanja. Povezuju ono
$to ve¢ znaju i razumiju s novom informacijom, koriste¢i koncepte, stvarajuci ideje, prosudujuci na
osnovi vlastitog iskustva, itd. U potrazi su za znaCenjem i logikom onoga §to uce, odreduju Sto je bitno
i vrijedno pamcenja, a §to nije, i moZe se stoga zaboraviti.

Pritom, naravno, i grijese.

Iz tog razloga bi nastavnik koji predaje pred razredom s 30 ucenika trebao biti svjestan da se medu
njima istovremeno stvara 30 verzija tog istog predavanja te potom integrira u njihove sustave znacenja
— kognitivne strukture, kako ih je nazvao Jerome Bruner, poznati profesor psihologije.

No, ucenje nije samo konstrukcija znacenja, ve¢ i dekonstrukcija greSaka. Mladi ucenici, primjerice,
mogu biti uvjereni da no¢ pada jer sunce zalazi, buduci da je to upravo ono S§to vide. Nastavnici,
naravno, opravdano pokusSavaju ispraviti takav nacin razmisljanja. Sa stajaliSta uCenika to je naporan, a
katkad i neugodan proces dekonstrukcije. Nastavnikovo predavanje stoga nekim ucéenicima moze
predstavljati tek usvajanje nove informacije, dok neki drugi postaju svjesni greske ili pogresnog
shvacanja koje se treba ispraviti.

Prema konstruktivistickom nacinu razmisljanja trebamo ocekivati da ée greske u logici i razmisljanju,
kao i pogresno shvacanje informacija biti pravilo, a ne iznimka — ne samo kod nasih uéenika, ve¢ i
kod nas samih.

Revizija naSih kognitivnih struktura je zbog toga puno slozenija od jednostavne izmjene “starog
znanja” s “novim”, koju nastavnik ostvaruje tako da taj sadrzaj “saop¢i uéenicima”. Stovise, to je
proces koji se odvija kroz dulji vremenski period, tijekom kojeg se suprostavljeni okviri ideja i
pojmova medusobno natjeCu — i ucenici su ti koji preuzimaju tezak zadatak dekonstrukcije, a ne
nastavnik.

“Nauceno ne znadi i primijenjeno u stvarnom zivotu”

Nastavnici koji nastoje ispraviti greSke ucenika, uvidjet ¢e da Cesto nije dovoljno samo “priop¢iti” im
Sto je “ispravno”. Suoceni su sa sljede¢im problemima:
- Ucenici ostavljaju dojam da ne “slusaju”: kako se nositi s problemom da ucenici Cesto ne
mijenjaju pogresne predodzbe nakon §to su pouceni ispravnim ¢injenicama, konceptima, itd.?
- “UcCenici uce poput papiga”: kako se nositi s problemom da Skolski sadrzaji koegzistiraju uz
sferu naivnih koncepata — ukljucujuc¢i pogresnu logiku i predodzbe koje proizlaze iz
neispravnih informacija, prisutnih u svakodnevnom Zivotu ucenika — a ucenici ih medusobno
ne povezuju? Upamte Skolske sadrzaje za testove “poput papiga”, a zatim ih zaborave.

89



Obrazovanjem do demokracije

Svakom nastavniku su ti problemi poznati. Da bi ih se savladalo, ¢ak ni konstruktivisticko ucenje nije
dovoljno. Ucenici trebaju uciniti neSto s onime Sto su naucili — trebaju to znanje primijeniti. Za
nastavnika to znaci, na primjer:

— nema predavanja bez popratnih zadataka;

— slusanje argumenata i zakljucaka ucenika, primjerice kroz njihove prezentacije, kako bi se
procijenio proces i postignuéa u ucenju;

— uciniti ucenike odgovornima za svoj napredak, na primjer u okviru iskustvenog ucenja;

— uvazavanje povratnih informacija ucenika: $to mi se ucinilo osobito vaznim je... najbolje uc¢im
kad...

Zadaca nastavnika je da ucenicima ponude odgovaraju¢e mogucénosti ucenja, te da zajedno s njima
procjene 1 ustanove Sto dobro funkcionira, a Sto ne. Konstruktivisticko ucenje, ukljucujuéi
dekonstrukciju i popratne zadatke primjene, zahtijeva vremena. Stoga nastavnik — mozda zajedno s
udenicima — treba izabrati u koje se gradivo isplati uloZiti vise vremena. “Cini manje, no uéini to
dobro.”
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