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Uvod
Sto ova knjiga nudi?

Ovaj priru¢nik je namijenjen uciteljima/nastavnicima, uciteljima mentorima i savjetnicima,
onima koji razvijaju kurikulume, urednicima udzbenika i prevoditeljima u drzavama
Clanicama Vijec¢a Europe. Moze se prevesti i prilagoditi kako bi udovoljavao posebnim
zahtjevima unutar svakog obrazovnog sustava.

Knjiga sadrzi devet cjelina za odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudskih
prava. Cjeline, od kojih se svaka sastoji od Cetiri lekcije, su namijenjene ucenicima u visim
razredima osnovne skole (7. ili 8. razred, ovisno o obrazovnom sustavu). Svaka cjelina
naglasak stavlja na klju¢ni pojam koji se odnosi na odgoj i obrazovanje za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava: identitet — sloboda — odgovornost — sukob — komunikacija —
pluralizam — pravila i zakon — ravnopravnost — vlast.

Za svaku lekciju je detaljno opisan niz prijedloga za izvedbu sata, koliko god je to moguce.
Materijali za uéenike su ukljuceni u dodatke svake cjeline, tako da nastavnik dobiva svu
mogucu potporu koju priruénik moze pruziti. Stoga je ova knjiga namijenjena nastavnicima,
ne ucenicima. Nase iskustvo u usavrSavanju nastavnika je pokazalo da pripravnici i pocetnici
u nastavni¢kom zvanju cijene detaljne opise nastavnih jedinica, ali moguce je da ¢e 1 iskusni
nastavnici takoder pronaci neke ideje i materijale koji ¢e biti korisni i na njihovim satovima.
| poucavatelji ucitelja mogu koristiti ovu knjigu kao priru¢nik u strucco usavrSavanju
nastavnika na podru¢ju odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava.
Ovo je izmijenjena verzija priru¢nika. Prvo izdanje je osmisljeno u Bosni i Hercegovini kao
potpora novom Skolskom predmetu, Demokracija i ljudska prava, koji je uveden 2002. Od
1996., Vije¢e Europe je ukljueno u struéno usavrSavanje nastavnika i poucavatelja
nastavnika na podrucju gradanskog odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava kako bi poduprlo mirovne procese nakon rata. Urednici i autori prvog izdanja
su bili ¢lanovi medunarodnog tima poucavatelja koji su sudjelovali u ovom projektu.
Organizirali smo program poucavanja nastavnika i poucavatelja nastavnika te smo razvili
materijale, uklju¢ujuéi i prvu radnu verziju ovog priruénika, kako za poucavanje nastavnika
tako i za upotrebu u razredu.

Koji jg pristup odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudskia
prava’

Osnovna nacela odgoja i obrazovanja za demokratsko %radanstvo 1 ljudska prava mogu se
ilustrirati primjerom. Sloboda miSljenja i izrazavanja® je osnovno pravo demokratskog
sudjelovanja. u odgoju i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, ucenici bi
trebali znati, razumjeti 1 poStivati pravo na slobodu misljenja i izraZavanja te bi trebali znati
kako se oni Stite prema njithovom Ustavu (dimenzija znanja i razumijevanja). Upravo zbog
toga S§to je aktivna upotreba ovog prava neophodna za sudjelovanje u demokratskim
drustvima, ucenici takoder trebaju nauditi i izvjezbati kako raspravljati u javnosti (dimenzija
vjestina razvoja i izgradnje kompetencija). Konac¢no, sloboda izrazavanja i misljenja lezi u
osnovi otvorenog, pluralistickog drustva. Neslaganja i natjecanja u interesima i misljenjima
su pravilo, ne iznimka. Neslaganja ¢e se javljati i ona se moraju rijesiti nenasilnim putem, tj.
razgovorom (raspravljaju¢i, dogovarajuci se, pregovaraju¢i — i U javnosti i iza zatvorenih
vrata). Otvoreno pluralisticCko drustvo se temelji na nizu pravila i snaznim naporima da se ta
pravila provedu, ali mozda jo§ vise na cijelom nizu povezanih vrijednosti medu gradanima.
Te wvrijednosti uklju¢uju toleranciju, medusobno uvazavanje, postivanje pravednog
kompromisa, nenasilje te moguc¢nost da se nosi s otvorenim situacijama neslaganja i
kontroverzi u kojima problemi jo$ nisu do kraja razjasnjeni. Ako politicku odluku podupiru i
uokviruju snazni konsenzus reda i demokratskih vrijednosti, dru§vo se moZe nositi s visokim
stupnjem neslaganja u konkretnim podru¢jima. Tada sloboda miSljenja ne moze ugroziti
trenutnu vlast nego je podupire u smislu pronalaska poStenih i korisnih rjeSenja problema i
sukoba. 5

! Za detaljnije informacije o ovom projektu pogledajte prvu knjigu iz ove serije.
2 Pogledajte UDHR, 10. prosinca 1948., ¢lanak 19.; ECHR, 4. studenog 1950., ¢lanak 10.



Zivjeti u demokraciji

Demokracija ima kulturnu dimenziju i u politickoj teoriji se prihvacala kao nepisani drustveni ugovor u
kojeg je bio ukljucen svaki gradanin. Svaka nova generacija, stoga, mora razumjeti i podrzavati ovaj
nepisani drustveni ugovor (usvajanje vrijednosti).

Ovaj primjer pokazuje kako odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava slijedi
holisti¢ki pristup, ukljuujuci procese ucenja u tri dimenzije:

- Znanje i razumijevanje (kognitivna dimenzija);

- usvajanje vjestina i razvijanje kompetencija;

- usvajanje vrijednosti i stavova.

Ovaj model dimenzija uéenja primjenjuje se u obrazovanju opéenito, i stoga ¢e biti poznat mnogim
Citateljima. Svaki nastavnik zna kako je jak otpor prema kognitivnom ucenju, posebno u visim
razredima. Kako, stoga, odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava odgovara
izazovu kojeg predstavlja ovaj holisticki model uc¢enja? Drugim rijecima, ako je to Sto bi ucenici trebali
nauciti, $to trebaju napraviti nastavnici?

Koja su osnovna nacela odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava?

Opcenito govore¢i, odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava Spaja ove
dimenzije ucenja stvarajuci okruzje koje ukljucuje ucenje u razredu i ucenje iz iskustava iz stvarnog
zivota. Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava se bazira na tri didakticka
pristupa:

- ucenje ,,0° demokraciji i ljudskim pravima;

- ucenje ,.kroz* demokraciju i ljudska prava;

- ucenje ,,za* demokraciju i ljudska prava.

Ova tri didakti¢ka pristupa odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava stvaraju
integriranu cjelinu. Sva tri didakticka pristupa su ukljucena u sve $to nastavnici rade, koriste¢i se svim
trima dimenzijama ucenja. RavnoteZa namjernog naglasavanja bi trebala varirati. Svaki od ovih
pristupa ¢emo detaljnije obraditi nesto kasnije.

Ucenje ,,0%

To se odnosi na gradanski 0dgoj i obrazovanje kao redovni Skolski predmet. Uéenje ,,0° se odnosi na
kognitivnu dimenziju ucenja. Standardi kognitivnog u Kkurikulumu odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava ukljuuju sljedece: ucenici ¢e objasniti kako demokracija
funkcionira, usporedujuci je s drugim oblicima vladavine (diktatura, oligarhija); uéenici ¢e objasniti
tradiciju i povijest ljudskih prava; pokazati ¢e kako su neka ljudska prava uvrstena u njihov drzavni
ustav, dajuci im tako status ljudskih prava koja su snazno zasti¢ena. Kurikulum, stoga, treba ukljucivati
satove odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava u uskoj povezanosti s
predmetima poput povijesti, drustvenih disciplina i ekonomije.

Ucenje ,,kroz*

Ucenici ne bi trebali samo znati svoja prava, moraju ih moci upotrijebiti. Stoga trebaju prakti¢no
iskustvo 1 moguénosti vjezbanja unutar Skolskog Zivota kroz sudjelovanje u donoSenju odluka, gdje
god je to moguce i korisno. Na primjer, nastavnici trebaju ucenicima dati mogucnost da izrazre svoje
misljenje, kako o temama u razredu tako 1 o temama koje se odnose na poucavanje 1 vodenje Skole.
Gdje se to shvaca na ovaj nacin, odgoj za demokratsko gradanstvo i ljudska prava sluzi vise kao
pedagoski vodi¢ nego kao kurikulum, i ukljucuje cijelu Skolu, a ne samo posebno obucene nastavnike
za odgoj i1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava. Vrijednosti poput tolerancije i
odgovornosti se uce kroz iskustvo i uvelike mogu ovisiti 0 nastavnicima — Svim nastavnicima iz svih
predmeta — kako bi ponudili uvjerljive uzore. S druge strane, demokratske vrijednosti kao neverbalni
nacin ponasanja takoder nece biti dovoljni. Iskustvo u Skolskom zivotu treba reflektirati i biti povezano
s kategorijama i sistematiCnim nacinima razumijevanja (ucenje ,,0°). Odgoj i obrazovanje za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava ovisi 0 obje dimenzije, i rasprava o tome bi li se odgoj i
obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava ili gradanski 0dgoj i obrazovanje kao predmet
trebao zamijeniti u Skolskom kurikulumu s odgojem i obrazovanjem za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava kao uopéenim pedagoskim nacelom je pogresna.
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Uvod

Udenje “za”

Ova didakticka perspektiva odnosi se na veze izmedu iskustva u Skoli i kasnijeg Zivota.
Odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava smatra da je iskustvo zivota u
Skoli vazno u smislu opce 1 politicke socijalizacije. Istina je da je obrazovanje, ukljucujuci
zivot u Skoli, podsustav kojim vladaju odredene potrebe i1 pravila, te iskustva iz tog
podsustava nisu izravno prenosiva. Ali, s druge strane, zivot u Skoli je neminovno dio
stvarnog zivota. Mnoga ¢e se iskustva s kojima se u€enici susre¢u u §koli ponovno pojaviti u
odrasloj dobi, na primjer, pitanja spolne ravnopravnosti, uklju¢ivanje u druStvo clanova
drukc¢ije etnicke ili socijalne pozadine, noSenje s nasiljem, preuzimanje odgovornosti,
susretanje s neravnopravnom podjelom moc¢i i nedostatkom osnovnih sredstava (poput novca
1 vremena), pokoravanje pravilima i zakonima te prihvacanje kompromisa. Ucenje ,,za“
da izvjezbaju uCenike u vjestinama aktivnog sudjelovanja, na primjer, sposobnost da kratko 1
jasno iznesu svoje misljenje u javnosti.

Odgoj i1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava gleda na Skolu kao na mjesto gdje
udenici mogu uéiti iz iskustava stvarnog Zivota. Skola je Zivot, vise nego mjesto izoliranog
akademsko% ucenja za kasniji Zivot. Skola je druitvo u malom koje sluzi kao model drustva
kao cjeline.” Skola moze, do odredene mjere, ¢ak postati i model boljeg i demokratskijeg
drustva, jer ¢lanovi skolskog drustva u Skoli mogu sudjelovati u donosenju odluka na vecoj
razini nego bi to bilo moguce izvan nje. Ucenje ,,za“ demokraciju i ljudska prava
podrazumijeva ucenje kako sudjelovati u drustvu, dok ucenje ,,kroz*“ demokraciju i ljudska
prava znaci da se to drustvo vodi demokratskim nacelima, gdje se ljudska i dje¢ja prava
gledaju kao pedagoske smjernice. Demokracija se oslanja na politicku kulturu koju ucenici
trebaju nauciti kroz iskustvo u Skolama, te referirajuci se na to iskustvo (ucenja ,,0°).

Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava u sebi sadrzi implikacije za
obrazovnu reformu koja se odnosi na cijelu Skolu, ukljucujuci sve uclitelje i ravnatelje,
Skolsku upravu i nadzornike. Ovaj prirucnik, s druge strane, stavlja naglasak na obrazovanje
za demokratsko gradanstvo i ljudska prava kao Skolski predmet. Reforma se sastoji od
mnogo malih koraka, a procesi i rezultati ¢e se razlikovati ovisno o zemljama i kontekstu.
Prvi koraci koji se moraju napraviti su u ucionici, gdje nastavnici mogu odluciti Sto Zele
promijeniti. S ovog stajaliSta vazno je pitanje metode 1 sadrzaja.

Kako je sadrzaj povezan s metodama odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo
i l[judska prava?

Opcenito govoreci, ucenje je aktivnost koju izvodi ucenik. Ucenje je aktivni proces koji se
razlikuje od ucenika do ucenika (konstruktivni koncept ucenja). Kako bismo saZeli prikazani
primjer, ucenici mogu samo kroz stalnu vjezbu uciti kako uzZivati u slobodi izraZzavanja —
,upotrijebi je ili je izgubi®. Nastavnici — ne samo iz odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo i ljudska prava, nego i iz drugih predmeta — imaju zadatak svojim ucenicima
pruziti mogucnosti ucenja i zadatke koji podupiru ovaj proces ucenja, na primjer, kroz
prezentacije, rasprave, debate, eseje, plakate, umjetnicka djela ili video zapise.

Odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava stoga naglasava metode koje
su potpora izvodenju zadataka, interaktivnom i suradnickom ucenju. Ucenici, otkrivajuci
probleme koji su povezani s odredenim zadatkom i1 samostalno pronalaze¢i rjeSenja, uce vise
nego $to bi naucili isklju¢ivo u okruZenju frontalnog poucavanja te postoji veca fleksibilnost
prilagodavajuci sve njihovim individualnim potrebama ucenja. Cjeline u ovoj knjizi pokazuju
kako se uc€enje, koje se bazira na izvodenju zadataka, moZe povezati s odredenim temama,
ukljujuc¢i ucenje kroz projekte, kriticko misljenje, debatiranje i raspravu, reflektiranje i
davanje povratnih informacija. S druge strane, frontalno poucavanje nasuprot interaktivnom
poucavanju jest losa alternativa. Dobro poucavanje ¢e uvijek biti kombinacija obje forme,
kako ¢e pokazati 1 opisi nastavnih satova u ovom priru¢niku.

7

® Ovaj koncept je inspiriran misliocima poput Dewey-ja (skola kao ,nerazvijeno drustvo®) i von Hentinga
(,,8kola kao grad®).



Zivieti u demokraciji

Osnovni cilj odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava:
Sudjelovanje u demokraciji

Ucenje Poucavanje Metode Skola
Znanje i Poucavanje - izvodenje zadataka, ,.Skola kao drustvo
razumijevanje -0 - interaktivno, u malom*
Vjestine - kroz - suradnicko Iskustvo stvarnog
Stavovi i -za ucenje u kombinaciji S: zivota u skoli
vrijednosti demokraciju i ljudska - poucavanjem,

prava - vodenjem,
- vjezbanjem,
- demonstracijom nastavnika

UcCenje putem izvrSavanja zadataka ovisi o rasporedivanju vremena u razredu. Opcenito
govorec¢i, ako nastavnici Zele da ucenici viSe toga naprave, trebaju manje govoriti i koristiti
manje vremena za sebe tijekom sata. U isto vrijeme trebaju biti fleksibilniji u zadovoljavanju
ucenickih potreba za ucenjem. IzvrSavanje zadataka i interaktivno uc¢enje zahtijeva pazljivo
planiranje i pripremu i, opcenito, oduzima viSe vremena od frontalnog poucavanja.
Vjerojatno je to razlog zaSto posljednje prevagne, iako je sada opceprihvaceno da je
promjena prema interaktivnom poucavanju neophodna.

Zbog toga se moze smatrati besmislenim Stvarati knjigu za nastavnike, a ne za ucenike.
Kakogod, upravo zbog toga $to interaktivno poucavanje i ucenje putem izvrSenja zadataka
namecu teze zadatke nastavnicima, traze¢i od njih da izvode Siri spektar uloga te fleksibilno
pristupaju ucenickim potrebama ucenja, ova knjiga je namijenjena kao podrska nastavnicima
kao kljuénim ulogama — zbog toga jer je nastavnik taj koji mora osigurati mogucnost,
zadatke i medije kako bi ucenici bili aktivniji.

Koji je glavni cilj odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava?

Demokratski sustavi ovise o aktivnim demokratima. Moze se i treba nauciti kako sudjelovati
u demokraciji. Slozenost institucionalnog okvira i problema o kojima se raspravlja zahtijeva
minimalnu razinu znanja i razumijevanja. Sudjelovanje u javnoj raspravi, tj. u natjecanju
ideja 1 oraniziranih interesa, zahtijeva vjeStine kao S§to su sposobnost govora u javnosti 1
pregovaranja.

Razumijevanje i poStovanje nepisanog drustvenog ugovora koji podlijeze politickoj kulturi
demokratskih drusStava ovisi o vrijednostima 1 stavovima kojima je mlada osoba privrZena.
Glavni cilj Odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava je odrzati
demokraciju Zivom poti¢u¢i mladu generaciju da postanu aktivni gradani. Demokracija ne
moze funkcionirati bez institucionalnog okvira kojeg S§titi ustav. Ali to nije dovoljno. Ona
treba biti ukorijenjena u druStvo. Odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava nastoji osnaziti i podrzati kulturalnu dimenziju demokracije. Upravo zbog toga je
Vije¢e Europe stavilo naglasak na usavrSavanje nastavnika u programu odgoja i obrazovanja
za demokratsko gradanstvo i ljudska prava kako bi podrzalo mirovni proces u Bosni i
Hercegovini.

Ovaj prirucnik je namijenjen nastavnicima ucenika u 7. i 8. razredu. U¢enje najvise ovisi o
tome Sto ucenik ve¢ zna ili Sto je iskusio u zivotu. Cjeline u ovoj knjizi, stoga, naglasavaju
kulturalnu dimenziju demokracije, dok priru¢nik za srednju skolu (Odgoj i obrazovanje za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava, Knjiga IV.) stavlja naglasak na politicku i
institucionalnu dimenziju demokracije u drustvu i u politi¢kim procesima donosenja odluka.’
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4 Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava se moze predavati bilo kojoj dobnoj skupini, pod
uvjetom da se razina stru¢nosti i iskustva ucenika uzme u obzir. “Priru¢nik za obrazovanje o djecjim pravima”
(Knjiga V.) pokazuje raspon didakti¢kih pristua od vrticke dobi do 8. razreda




Uvod

Europski pristup odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Ovaj prirucnik odrazava europski pristup odgoju 1 obrazovanju za demokratsko gradanstvo 1 ljudska prava
koristeci se doprinosima koji proizlaze iz Sirokog spektra pozadina. ldeju i prvu verziju ove knjige razvili smo
u Bosni i Hercegovini, te su mnogi poucavatelji nastavnika i nastavnici sudjelovali u raspravi i recenziranju.
Autori 1 urednici ovog prirucnika predstavljaju pristupe poucavanja i tradicije u UK, Belgiji, Svicarskoj i
Njemackoj. Dok smo pripremali izmijenjenu verziju, podrsku su nam pruzili gdica Olof Olasfdottir i gdica
Sarah Keating-Chetwynd, iz Vije¢a Europe, te gdica Sabrina Marruncheddu i dr. Wiltrud Weidinger
(Medurmarodni projekti u obrazovanju - IPE, Zurich). Gdica Angela Doul, iz Vije¢a Europe, procitala je nasu
kona¢nu verziju. Crtezi g. Petija Wiskemanna dodaju znacenje tekstu koji se ne moze izraziti rijeima.
Zelimo zahvaliti autorima, ilustratoru, recenzentima i lektorima na njihovom doprinosu i podrici. Posebno
smo zahvalni g. Emiru Adzoviéu, koordinatoru Vije¢a Europe u Sarajevu, koji se brinuo o nama tijekom svih
projekata odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava. Bez njegove suradnje od pocetka
projekta ova knjiga nikad ne bi bila napisana. Takoder Zelimo zahvaliti gdici Heather Courant na njenom
strpljenju u pripremi nasih putovanja, osiguravaju¢i nam vize ili dogovarajuci sastanke. Zahvalni smo svim
nasim partnerima u ovom uistinu europskom projektu.

Strasbourg, travanj 2008.

Rolf Gollob (Zurich, Svicarska)

Peter Krapf (Weingarten, Njemacka)



Pojmovni okvir prirucnika: kljuéni pojmovi

Klju¢ni pojmovi u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava — alati za aktivnog gradanina

Stavljajuci naglasak na pojmove, ova knjiga slijedi klasi¢ni didakticki pristup gradanskom
odgoju i obrazovanju i ostalim podru¢jima obrazovanja. Pojmovi su izvedeni iz teorije, ali
oni ne stvaraju sistematski teoretski okvir u pou¢avanju i uéenju. Stovise, oni su izabrani jer
su korisni alati za ucenika.

Pojmovi nude kognitivne strukture koje omogucavaju uéenicima da spoje novu informaciju u
smisleni kontekst te da ga lakSe zapamte (konstruktivno ucenje). Ovo se posebno odnosi na
¢injenice koje bi ucenici inace trebali nauciti napamet. Pojmovi takoder pomazu kod ¢itanja
novina ili sluSanja vijesti, jer svaki problem postaje smislen kad se poveze s pojmom kao Sto
je demokracija, mo¢, sukob ili odgovornost. Pojmovi su, dakle, neophodni za obrazovanje
informiranog gradanina. Ali oni ne daju samo strukturu kognitivnom ucenju; oni su takoder
znacajni za razvoj vrijednosti i ucenja vjestina. Te veze su pokazane u svim cjelinama ove
knjige, kao $to ¢e biti detaljnije pokazano kasnije.

Ucenici koji su naucili postavljati pitanja vodeni kljuénim pojmovima u odgoju i obrazovanju
za demokratsko gradanstvo i ljudska prava ¢e biti bolje opremljeni za rad s novim
informacijama i novim problemima u buduénosti (cjelozivotno ucenje). Ucenje koje se
zasniva na pojmovima takoder priprema ucenike za naprednije ucenje na akademskoj razini
gdje se mogu susresti s teorijama koje pojmovi donose.

Kako ucenici razumiju i koriste klju¢ne pojmove?

Razmisljanje 1 uCenje je usko vezano s povezivanjem konkretnog s apstraktnim. Pojmovi su
apstraktni, opceniti proizvodi analize i zakljuCivanja. Ucenici mogu pojmove shvatiti
koriste¢i dva pristupa, deduktivni ili induktivni. Deduktivni pristup poc¢inje pojmom koji se
predstavlja lekcijom ili tekstom, a onda se primjenjuje na neCem konkretnom, na primjer,
problemu ili iskustvu. Induktivni pristup ide u suprotnom smjeru, pocinje ne¢im konkretnim i
nastavlja se do apstraktnog. Citatelj ¢e primijetiti da cjeline u ovoj knjizi opéenito slijede
induktivni nacin.

Kljuéni pojmovi u ovoj knjizi se, stoga, razvijaju iz konkretnih primjera — Cesto prica ili
izvjestaja slucajeva. Kada ucenici raspravljaju o onome $to primjer predstavlja, oni traZe
pojam koji moze sazeti te opcenite aspekte. Nastavnik odlucuje kada i kako uvodi pojam.

Pojmovi su alati razumijevanja koje uéenik moZe primijeniti na novim temama. Sto Gesée
koriste pojam, bolje ¢e ga razumijeti, te ¢e veze i poveznice (kognitivne strukture) postati sve
snaznije. Ucenici mogu povezati nove informacije okviru razumijevanja koji su ve¢ razvili
radije nego da uce napamet izolirane Cinjenice.

Kako se ovaj priru¢nik moze prilagoditi?

Cjeline opisuju prvi od dva vazna koraka ucenja, prelaze¢i od konkretnog prema
apstraktnom. Oni nude alate 1 prepustaju nastavnicima i u¢enicima odluku o tome kako ¢e ih
koristiti. Ovo je drugi korak od apstraktnog natrag prema konkretnom. Ne razlikuju se samo
potrebe i interesi ucenika — problemi i materijali, institucionalni okvir i obrazovne tradicije
takoder variraju od drzave do drzave. To je polaziste za prilagodbu ovog prirucnika.

Cjeline u ovoj knjizi nude alate koji podupiru politicku pismenost, ucenje vjestina i razvijanje
stavova. Oni se ne odnose na probleme ni u jednoj odredenoj drzavi u nekom odredenom
trenutku, ali Citatelj ¢e Cesto pronaci prijedloge za nastavnike ili u¢enike kako bi prikupili
materijale koji povezuju cjeline kontekstu koji odgovara njihovim drzavama. Urednici i
prevoditelji kao i nastavnici trebaju biti svjesni ove praznine, koja je namjerno ostavljena.
Bas kao Sto svaka drZava razvija svoju vlastitu tradiciju demokracije, koja je ukorijenjena u
njenu kulturalnu tradiciju i razvoj drustva, svaka zemlja, takoder, mora razviti svoju
odgovaraju¢u verziju odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo 1 ljudska prava
dodajuéi osvrt na svoj obrazovni i Skolski sustav, institucionalni okvir svog politickog
sustava, politicke probleme i procese donoSenja odluka.
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Pojmovni okvir priruénika: kljuéni pojmovi
Koji su klju¢ni pojmovi ukljuceni o ovaj prirucnik?
Karta pojmova koja se nalazi ispod, napravljena u koncentri¢nim krugovima pokazuje koji su
osnovni pojmovi ukljuceni po cjelinama u ovom priru¢niku.

Demokracija je srediste karte kako bi pokazala da je ovaj pojam prisutan u svakom kontekstu
odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava. Sudjelovanje aktivnih
gradana u demokratskom drustvu je glavni cilj odgoja i obrazovanja za demokratsko
gradanstvo 1 ljudska prava, a to se pokazuje srediSnjim polozajem ovog pojma.

U sljede¢em krugu su navedena tri klju¢na elementa demokracije: prava, odgovornosti I
pravda. Oni se odnose na tri medusobno ovisna i vaZzna uvjeta koja su potrebna ako

demokracija zeli LlSpj eti. Mapa klju¢nih pojmova GOO (EDC/HRE)
Gradanima moraju biti zagarantirana, i moraju Moralna

aktivno Koristiti, osnovna ljudska prava koja im pitwn

omogucuju sudjelovanje u procesima donosenja R ‘ Socloke
odluka — na primjer pravo na glasovanje, okolisa ’ ) ’
sloboda izrazavanja, sloboda medija, Koo
ravnopravnost pred zakonom i pravo glasa

ve¢ine. Demokracija je natjecateljska — postoji _ pravia

natjecanje interesa, ideja i vrijednosti, a vrijedna e S—
roba je rijetka. Kakogod, moguénost utjecanja : g
na donosenje odluka, posebno u konkurentnim | Prava Demokracija

trziSnim ekonomijama, je nejednako

rasporedena, a u druStvima postoji nejednaka S S,

raspodjela blagostanja i moguénosti. Politicko je zajednica » .
pitanje trebaju li se, i do koje mjere, ispravljati sukob
rezultati ekonomske 1 drustvene distribucije

(socijalna pravda). Gradani mogu i trebaju ' ‘
koristiti svoje pravo zastite svojih interesa, ali il . Ekonomska
nijedna zajednica ne moze prezivjeti ako njeni pitanja po
¢lanovi nisu spremni brinuti jedni za druge ili za i

njihove zajednicke interese (odgovornost). Ovaj

kratki crtez pokazuje da pojmovi ne stoje Glavni cilj

zasebno, nego su medusobno povezani §to im , ,
omogucuje da budu izjednaceni, i zbog toga, Sadelovaniel ‘
razumljivi. 2

Drugi pojmovi, sloZzeni u vanjskom krugu, su povezani s ovim srediSnjim pojmovima te
medusobno na mnoge nacine.

Strelice koje pokazuju prema vani znace da se svi ovi pojmoVvi mogu Koristiti kad se nosimo s
razli¢itim pitanjima — moralnim, socijalnim, ekonomskim, pravnim, politi¢kim i ekoloskim.
Osnovni pojmovi i dimenzije u¢enja u odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo
i l[judska prava

Osnovni pojmovi su povezani kako s temom cjelina tako i s tri dimenzije u¢enja u 0dgoj i
obrazovanje za demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava koje su ve¢ istaknute u uvodu.
Sljedeca tablica pokazuje kako cjeline doprinose ucenju o, kroz i za demokraciju i ljudska
prava. Tablica takoder pokazuje kako i zaSto su cjeline rasporedene u Cetiri naslova koja se
odnose na klju¢ne aspekte odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava:

1. Pojedinac i zajednica;

2. Preuzimanje odgovornosti;

3. Sudjelovanje;

4. Mo¢ i vlast.

Cjeline, rasporedene u ova Cetiri naslova, formiraju niz. Prvi dio pocinje s pojedincem i tada se
naglasak stavlja na drustvo — drustveno medusobno djelovanje, stereotipe, razlicitost 1 pluralizam,
pluralizam i sukob. Drugi dio postavlja pitanje tko treba preuzeti odgovornost u zajednici. U
trecem dijelu, sedma cjelina (Stvaranje novina) stoji zasebno, jer je ova cjelina najbliza
djelovanju u zajednici — u ovom slucaju , skolskoj zajednici. Konac¢no, ¢etvrti dio obraduje zakon,
pravni sustav i politiku, na op¢oj razini i u kontekstu skolskog parlamenta.
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Zivjeti u demokraciji

organizacija u
civilnom drustvu

odgovornosti)

Cjeli |Naslov Kljuéni Poucavanje o — kroz — za demokraciju i ljudska prava
-na pojmovi
br.
”0“ ”kroz“ “Za”
Prvi dio: Pojedinac i zajednica
1 Stereotipi i Identitet Medusobno Promjene Razumijevanje i
predrasude. $to je Po_jedlpac i doZivlj;_av_anje motrista prelspljuva_nje
identitet? Kako  |2alednica Stereotipi stereotipa i
dozivljavam I;lredtr_zis?de predrasuda
druge, kako oni entitet
vide mene? pqe@mca :
skupine
2 Ravnopravnost. |Ravnopravnost, Diskriminacija Prihvacanje Stvaranje
Jesi li diskriminacija, |u drustvu razli¢itosti i situacija
ravnopravniji od |socijalna Ravnopravnost slicnosti diskriminacije
mene? pravda kao osnovno Promjena Moralno
ljudsko pravo motriSta na zakljucivanje
Zrtve
diskriminacije
3 Razliditost i Razli¢itost Pluralizam i Tolerancija Demokratska
pluralizam. Kako |Pluralizam njegove granice  [Naglasak na rasprava
ljudi mogu Demokracija  [Jednaka prava i probleme, a ne na |Istrazivacka
Zivjeti zajedno u obrazovanje ljude debata
miru? Zastita ranjivih Pregovaranje
osoba ili grupa
prema povelji o
ljudskim pravima
4 Sukob. Sto Sukob Situacija u kojoj  |Nenasilje Model rjesavanja
napraviti ako se  [Mir oboje pobjeduju, sukoba u Sest faza
ne slazemo? zelje, potrebe,
kompromis
Drugi dio: Preuzimanje odgovornosti
5 Prava, slobode i Prava Osnovne potrebe, [Svijest 0 osobnoj |ldentificiranje i
odgovornosti. Koja [Slobode zelje, ljudsko odgovornosti rjeSavanje krsenja
su nasa prava i Odgovornost |dostojanstvo, ljudskih prava
kako se Stite? Odgovornosti i
zastita ljudskih
prava
6 Odgovornost: Odgovornost [Pravne, drustvene |Moralno Preuzimanje
Koju vrstu i moralne zakljucivanje osobne
odgovornosti odgovornosti, Rjesavanje dilema |odgovornosti
ljudi imaju? Uloga Nevladinih |(sukobi
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Pojmovni okvir priru¢nika: kljuéni pojmovi

Cjeli [Naslov Kljuéni Poucavanje o — kroz i za demokraciju i ljudska prava
-na pojmovi “” “kroz” “a”
br.
Tredi dio: Sudjelovanje
7 Razredne novine: |Demokracija [Vrste tiskanih Sloboda Preuzimanje
Razumijevanje medija informiranja i osobne
medija stvarajuci ih Svrha izraZavanja odgovornosti za
informativnih Planiranje projekt
grupa Zajednicko

donosenje odluka

Cetvrti dio: Moé i vlast

8 Pravila i zakon. Pravila i Svrha zakona Prepoznavanje Postivanje zakona
Koju vrstu pravila zakoni Civilno pravo postenih zakona
Kaznenoo pravo
Zakoni za mlade
ljude

Kriteriji dobrog
zakona

drustvo treba?

9 Vlast i politika. Mo¢ ivlast |Oblici vladanja Sloboda misljenja |Debata
Kako bi se trebalo  |Demokracija |(demokracija, i izrazavanja
voditi drusvo? Politika monarhija, Kriticko misljenje
diktatura,
teokracija,
anarhija).
Odgovornosti
vlasti

Svrstavanje cjelina prema klju¢nim aspektima daje nastavniku vise fleksibilnosti u planiranju
nastave. Pitanja koja ucenici postave u jednoj cjelini Cesto prethode promjeni motrista u
sljedecoj cjelini, Sto nastavniku dopusta da bolje odgovori na potrebe ucenika.

Kako je gore opisano, sve cjeline u ovom priru¢niku slijede induktivni pristup. Tablica
prikazuje kategorije koje se povezuju s ovim kljuénim pojmovima unutar cjelina (ucenje o
demokraciji i ljudskim pravima). Druga dimenzija uenja o 0dgojz i obrazovanju za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava, razvoj demokratskih stavova i vrijednosti je izravno
vezana za Drugi dio, Preuzimanje odgovornosti. Kakogod, postoji vrijednosna dimenzija u
svakoj cjelini kako pokazuje stupac ,,Poucavanje kroz demokraciju i ljudska prava®. Treca
dimenzija uc¢enja o odgoju i obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska prava, ucenje
o tome kako sudjelovati u zajednici (u¢enje za demokraciju i ljudska prava) se takoder javlja
u svakoj cjelini, dok peta cjelina najsnaznije naglaSava ovu dimenziju.

Nastavni planovi ukljuuju dijelove o konceptualnom ucenju. Tu nisu samo objasnjenja
kljuénih pojmova, nego se uvode i drugi pojmovi koji su bitni za kontekst lekcije.
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Zivjeti u demokraciji
Pojmovna slagalica — model konstruktivnog ucenja

Pojmovna slagalica se javlja kroz cijelu knjigu poput lajtmotiva. Ponovno se javlja na
naslovnoj stranici svake cjeline, s dijelom koji se odnosi na klju¢ni pojam te odredene cjeline

{w’\\nm.pouuka | '

A\‘f‘

Razlicitost .
pluralizam

i plura -
f Gy |

prikazanom u prednjem dijelu. Ovdje je devet slika sloZzeno zajedno kako bi tvorili cijelu
slagalicu. Ova slika se moze i$¢itati na razli¢ite nacine.

Prije svega, tekst u svakoj slici jasno pokazuje na koji pojam odgoja i obrazovanja za
demokratsko gradanstvo i ljudska prava je ilustrator, Peti Wiskemann mislio. Zatim,
povezujuci devet slika, slagalica pokazuje da je devet pojmova povezano na brojne nacine 1
da stvaraju smislenu cjelinu.

Kakogod, slagalica daje dojam da je grupa klju¢nih pojmova u ovoj knjizi potpuna sama za
sebe, te da se nijedan element ne moze izostaviti niti dodati. Gledaju¢i to iz ovog ugla moze
se uliniti da slagalica Salje pogresnu poruku, predlazu¢i da nijedan didakticki izbor nije
napravljen u pojmovnom okviru ovog prirucnika.

Naravno, ovih devet pojmova ne tvore zatvoreni sustav teorije ili razumijevanja. Stovise,
izabrani su jer smo smatrali da su posebno vazni ili korisni. I drugi bi takoder bili zanimljivi,
na primjer novac, mo¢ ili ideologija. Priru¢nik nudi niz alata viSe nego teoriju i otvoren je za
prilagodbu i dodatke.
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Pojmovni okvir priru¢nika: kljuéni pojmovi

S druge strane, pokusaj razumijevanja je potraga za znacenjem, a konstruktivizam smatra
proces ucenja kao pokusaj stvaranja znacenja. Ucenici povezuju nove informacije s onim $to
ve¢ znaju 1 §to su ve¢ razumjeli. Slagalica se, stoga, moze gledati kao simbol toga kako
uCenik stvara znacenje. Ucenici ¢e pokuSati povezati klju¢ne pojmove odgoja i obrazovanja
za demokratsko gradanstvo i ljudska prava jednog s drugim. Cineci to, stvorit ¢e vlastitu
slagalicu u svojim mislima, s razli¢itim vezama i sami sloziti elemente. Mozda ¢e otkriti
nedostatke 1 veze koje nedostaju te postavljati pitanja koja idu dalje od cilja niza klju¢nih
pojmova u ovoj knjizi. Njihovi rezultati ¢e varirati, a slagalica ¢e to odrazavati pokazujuci
pojmove druk¢ijim redoslijedom nego Sto su prikazani u dijagramu ili tablici. Ucenici mogu
raditi greSke dok kreiraju vlastite slagalice i stoga bi trebali podijeliti svoje rezultate u
razredu. AKo je potrebno, ucenik ili nastavnik bi ih trebali ispraviti (razgradnja).

Dok nastavnik bude koristio ovaj priru¢nik i pripremao nastavu, on ili ona ¢e imati ideju
kako su ovi pojmovi povezani i kako bi ih u€enici mogli, ili trebali, razumjeti.

Kao $to izreka kaze, slika vrijedi viSe od tisucu rijeci. Stoga, ova slagalica moze Citatelju reci
mnogo o kljuénim pojmovima u ovoj knjizi, o donoSenju didaktickih izbora i o
konstruktivnom ucenju.

Slike pomazu aktivnhom ¢itac¢u (metaodraz)

Ovo poglavlje prikazuje apstraktnu ideju — pojmove. Autor ima tezak zadatak da svoju
poruku ucini jasnom, a Citatelj ima tezak zadatak da je shvati. Ovo zajednicko iskustvo autora
1 ¢itaa ima dosta toga zajedniCkog sa suradnjom izmedu nastavnika i ucenika. Stoga je u
ovom poglavlju vrijedno naglasak staviti na komunikaciju izmedu autora i ¢itatelja. Cine¢i
to, jo§ jednom koristimo induktivni pristup, naglasak stavljajuc¢i na konkretno, zajednicko
iskustvo kako bismo dobili op¢i uvid koji se moze primijeniti na druga podrucja, posebno
poucavanje i ucenje.

Istrazivanje je pokazalo da mnogi korisnici knjiga gledaju slike i dijagrame prije nego prouce
tekst. Snaga slika lezi u njihovoj estetskoj privlaénosti u nasim mislima i njihovoj
koncentraciji informacija. Njihova losa strana je da se ova informacija prenosi neverbalno.
Gledatelj moZe u svojim mislima stvoriti ideju koja je suprotna autorovoj namjeri.

Autor, Citatelj i poruka tvore trostranu vezu. U ovoj strukturi, jedan element uvijek nedostaje
u vezi druga dva. Ovo znaci da autor nema potpunu kontrolu nad porukom koju Citatelj stvara
u svojoj glavi, bas kao §to nijedan nastavnik ne moze odluciti §to ¢e u€enik u konacnici
zapamtiti ili zaboraviti. Kakogod, ako je Citatelj zainteresiran i Zeli saznati je 1i njegovo
razumijevanje slike to¢no — odgovara li Zeljenoj poruci autroa — tada bi autor trebao ponuditi
tekst koji komentira ili objasnjava sliku.

Autor

(Vjitatelj: \Poru ka

/ Nastavnik
Utenik \arha ucenja

Zanimljivo je usporediti strukturu komunikacije izmedu autora i citatelja s onom izmedu
nastavnika i ucenika u modelu didaktickih pristupa. Postoje strukturalne analogije i znacajne
razlike.

U oba slucaja postoji trostrana struktura komunikacije, Sto znaci da nijedan element ili igrac
ne dominira cjelinom. Autori komuniciraju sa svojim citateljima putem medija kao Sto je ovaj
prirucnik. To je obicno jednosmjerna komunikacija. Autor i citatelj se rijetko osobnu susrecu
te autor ne dobiva redovnu povratnu informaciju. Autor nema potpunu kontrolu nad porukom
koja se javlja u citateljevim mislima.
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Zivjeti u demokraciji

U razredu nastavnik nema potpunu kontrolu nad procesima ucenja ucenika. Kakogod, 0sobna
veza izmedu ucenika i nastavnika omogucava trajnu povratnu informaciju, a 0sobnost
nastavnika je najsnazniji medij u procesu ucenja.

Gledajuci sliku, citatelj stvara poruku u svojim mislima i shvaca §to moze ocekivati dok cita
tekst koji je autor napisao. Mozda e Citatelj shvatiti da je njegovo ili njezino shvacanje slike
potvrdeno ili ¢e mozda iskusiti dekonstrukciju nekih elemenata. Slike pomazu stvaranju
dijaloga izmedu autora i Citatelja koji se odvija u ¢itateljevim mislima. Kombinacija slike i
teksta potiCe aktivnog Citatelja — i mislioca.

Shvacanje slika je kljuca vjestina u takozvanom informacijskom drustvu i ucenici bi trebali
izvjezbati tu vjeStinu. Stoga predlazemo da nastavnik podijeli ovu slagalicu s ucenicima.
Objasnjavanje slike je zadatak koji ostaje ili na nastavniku ili na u¢enicima. Nastavnik bi je
mogao upotrijebiti kako bi uc¢enike uveo u kurikulum koji ovaj priruc¢nik nudi, ili mozda kao
sazetak na kraju Skolske godine. Ucenici bi mogli izrezati slagalicu u devet dijelova i opet je
spojiti prema stvarnom kurikulumu koji je stvoren u njihovim mislima. Dijelec’i osobne
kombmacue 1 veze dl_]CIOVa slagahce te pOJmova kO_]e oni predstavljaju, ucenici ¢e postatl
svjesniji svojih vlastitih na¢ina ucenja i razumijevanja. Gledajum na to iskustvo na razini
konceptualnog ucenja, mogu shvatiti da sloboda misljenja i1 izrazavanja nisu jedini uvjeti
demokratskog donoSenja odluka, nego takoder Citanja i ucenja.

16



Prvi dio

Pojedinac i zajednica

Prva cjelina

Stereotipi i predrasude. Sto je identitet?
Kako ja dozivljavam druge | kako oni vide mene?

Druga cjelina
Ravnopravnost. Jesi li ravnopravniji od mene?

Treca cjelina
RazliCitost i pluralizam. Kako ljudi mogu zivjeti
zajedno u miru?

Cetvrta cjelina
Sukob. Sto napraviti ako se ne slazemo?






PRVA CJELINA
Stereotipi i predrasude
Sto je identitet? Kako doZivljavam druge,

kako oni vide mene?

1.1. Kako drugi vide osobu
Osoba je vise od onoga $to netko mozda misli o njoj

1.2. Kako se osoba moZe drukcije opisati
Kako dobiti bolju sliku o osobi?
1.3. Stereotipi i predrasude
Nase videnje drugih ljudi, skupina ili drzava
1.4. Stereotipi 0 meni!

Kako vidim sebe — kako me drugi vide?



Zivjeti u demokraciji

E’RVA CJELINA: Stereotipi i predrasude
Sto je identitet? Kako dozivljavam druge, kako oni vide mene?

.....

Tko sam ja zapravo? Svakog dana, ucenici iskuse najrazli¢itije vrijednosti i nacine
zajednickog zivota. Kako bi pronasli svoje mjesto, moraju razviti sposobnost izabiranja. Sto
mogu napraviti, $to ne smijem napraviti? Sto je dobro, a $to loSe? Djeca i mladi brzo shvate
da se na ova pitanja ne moze lako odgovoriti. Ono §to je dobro u jednom slucaju moze biti
lose u nekom drugom. Kako mogu odluciti? Koje smjernice imam?

Dva vaZzna alata za osobne smjernice su drzavna konstitucija i njen pristup ljudskim pravima.
Ovo su dvije polazisne tocke koje pokazuju pluralizam vrijednosti u drustvu. Najvaznije
nacelo je osobna sloboda, koja svakom pojedincu daje pravo da razvije svoju osobnost, Uz
pozadinu medusobne tolerancije i odgovornosti, doprinoseéi tako i zajednici u kojoj on ili ona
zivi 1 CovjeCanstvu opcenito. Mozemo se uvelike razlikovati po naSim stajaliStima i
interesima, pod uvjetom da smo se slozili oko pravila kako mozemo mirno raspravljati o
svojim nesuglasicama.

Djeca i mladi bi trebali znati da se i odrasli muée s izazovima i zahtjevima s kojima se
susre¢u. Takoder bi trebali shvatiti da nastavnici ne posjeduju klju¢ apsolutne istine, nego
rade greske i1 pokuSavaju uciti iz njih.

Ova cjelina se bavi nekim od pitanja o razvoju identiteta osobe te o tome kako ljudi i skupine
dozivljavaju same sebe i druge. Ucenici bi trebali shvatiti da njihov identitet definiraju oni
sami te njihova komunikacija s drugima. Identitet definira kako pronalazak razlika medu
pojedincima tako i potreba za pripadanjem i zaStitom obitelji ili vr$njacke skupine. Mladi
ljudi ¢e sebe razumjeti bolje ako istrazuju svoje osobne osjecaje i potrebe, svoj osobni razvoj
1 zelje za buduénost. Trebaju eksperimentirati s razlicitim oblicima ponasSanja proSirujuéi svoj
repertoar odnosa s drugima. To ¢e nauciti ako konstruktivno doprinose situacijama druStvene
komunikacije.

Drustvena i politicka povijest naSe drzave imaju snazan utjecan na nase zivote danas. Ucenici
bi trebali postati svjesni ovog utjecaja stalno skupljajuéi informacije o trenutnim problemima
1 raspravljaju¢i o njima, formiraju¢i osobno misljenje i1 slusaju¢i misljenja drugih. Pazljivo
moraju voditi ratuna o stajaliStima, predrasudama i stereotipima koji su dio javnom misljenja.
Osoba treba biti svjesna ovih suptilnih oblika utjecaja kako bi mogli djelovati protiv njih,
kriticki odrazavati svoje izbore te ih, po potrebi, mijenjati.

Obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava
Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:
- upoznati vrste stereotipa i kako se stvaraju predrasude;
- shvatiti da pojedincima i skupinama stalno pripisujemo odredene kvalitete;

- shvatiti da nam takvo pripisivanje pomaze da se nosimo sa slozenos¢u naSih
svakodnevnih Zivota;

- shvatiti da takvo pripisivanje mozZe biti Stetno 1 nepoSteno;

- nauciti da takvo pripisivanje utjece na stvaranje identiteta pojedinca i grupe;

- nauciti da je identitet slozena stvar, a to znac¢i da svaku osobu mozemo 1 moramo
druk¢ije razumjeti 1 opisati.
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PRVA CJELINA: Stereotipi i predrasude

Sto je identitet? Kako doZivljavam druge, kako oni vide mene?

Unit 1 - Identity

Naslov lekcije |Obrazovni ciljevi U¢enicki zadatci Sredstva Metode
1. lekcija: Ucenici dozivljavaju |U¢enicima se Opisi uloga, Grupni rad
Kako drugi sloZenost stajalistai [dodjeljuju odredene |materijal za uéenike
vide osobu?  [sami izabiru. uloge i stvaraju 1.1 (grupe 1-3),
svoje miSljenje. Uée |veliki listovi papira,
kako promijeniti flomasteri.
perspektivu.
2. lekcija: Ucenici shvacaju da |Ucenici vjezbajui  |Rezultati prve lekcije [lgra uloga,
Kako se se razli¢iti opisi glume scene i postaju osnovni prezentacija i
osoba moZe  [mogu odnositi na predstavljaju svoj materijal druge. vodena plenarna
drukcije jedan, isti identitet.  [pisani rad. Ucenici shvacaju da |rasprava
opisati? Raspravljaju o se bez njihovog
scenama koje su sudjelovanja i
vidjeli. njihovog doprinosa
cjelina ne moze
nastaviti.
3. lekcija: Ucenici shvacaju Ucenici razmiSljaju |Prazni listovi papira i |Grupni rad,
Stereotipi i kako su stereotipii |o svom videnju flomasteri. plenarna rasprava
predrasude predrasude povezani [drugih i o tome
i kako mogu dovesti |raspravljaju u
do pojednostavljenih, [grupama.
ali takoder
nepostenih stajalista
0 pojedincima,
skupinama ljudi i
cijelim drzavama.
4. lekcija: Ucenici postaju Ucenici opisuju sebe |Materijal za u¢enike |[Rad u parovima,
Stereotipi 0 svjesni toga kako ih |i druge i zatim 1.2. plenarna rasprava
meni! drugi dozivljaju i uée |usporeduju svoje

to prihvatiti.

Oni bolje shvacaju
kako drugi dozivljaju
njihov identitet i
reagiraju na to.

rezultate.
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Zivjeti u demokraciji
Prva lekcija
Kako drugi vide osobu

Osoba je viSe od onoga $to netko mozZda misli o njoj

Obrazovni ciljevi  Ucenici dozive slozZenost stajaliSta i sami izabiru

U¢enicki zadatci Ucenicima se dodjeljuju odredene uloge i stvaraju svoje misljenje.

Uce kako promijeniti perspektivu.

Sredstva Opisi uloga, materijal za ucenike 1.1 (grupe 1-3), veliki papiri,
flomasteri.
Metode Grupni rad
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Prva cjelina - Identitet

Nastavni plan

Ucenici se rasporede u tri grupe i dobiju materijal za u€enike 1.1 (u tri verzije za razli¢ite grupe),
veliki list papira i flomaster. (U velikim razredima se moze ucenike podijeliti u vise grupa, ali tada
nastavnik osigurava vise scena za glumu, ili se isti zadatak daje razliitim grupama. Ovo potonje
moze biti zanimljiv scenarij, jer ¢e pokazati koliko razliiti opisi i razumijevanja mogu biti.) Tada
nastavnik prica pricu o djecaku koji se preselio i istrazuje svoju novu okolinu. Govori razredu o
dje¢akovom dnevniku, ali ga ne Cita naglas, jer je svaka grupa dobila samo dio teksta.

Dodatne informacije za nastavnike

Cijeli tekst ide kako slijedi:

., Prvi je dan u mom novom razredu. Obitelj mi se preselila ovdje iz drugog dijela i osjecam se
poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko dana. Reci ¢u ti
nesto o tome.

Sada Zivimo u stanu blizu rijeke. Jedan od djecaka iz mog razreda Zivi samo nekoliko kuca dalje.
Vec treci dan mi je prisao i pozvao me u ribolov. Odbio sam jer mi je ribarski Stap jos uvijek
zapakiran u nekoj od kutija.

Ispred nase skolske zgrade je veliko nogometno igraliste. Bio sam sretan zbog toga jer volim
igrati nogomet. Stoga sam ponio svoju loptu i Zelio sam poceti trenirati. Tek sam poceo pucati
na gol jedan ili dva puta kad me Skolski nadzornik zaustavio. Bio je ljut i upitao me ne znam li
citati. Nisam vidio znak na kojem je pisalo da je igraliste zatvoreno nakon kise. Bio sam toliko
Sokiran da sam otisao kuci bez rijeci.

Jedan stari covjek Zivi sam u stanu iznad naseg. Kad sam jucer dosao kuci, sreo sam ga na
ulaznim vratima s njegovim namirnicama. Nosio je torbu s hranom i tesko je disao. Bilo mi ga je
zao. Upitao sam ga mogu li mu pomoci i odnio mu torbu do vrata. “

Tri verzije materijala za grupe sadrze razlicite dijelove dnevnika. MotriSte grupa ¢e se
razlikovati ovisno o informaciji koju su dobili. Stoga, svaka grupa vidi samo dio djecakovog
identiteta i prikazuje ovo motriste glumeci po ulogama. Kako zadatci traze, grupe prvo
prezentiraju svoje grupe pridjeva. Jedan ¢lan svake grupe biljezi rezultate iz grupne rasprave
na veliki list za prezentaciju na sljede¢em satu.

Sada se svaka grupa odlucuje za kratko predstavljanje njihove interpretacije glumeci po
ulogama. Te uloge bi se prvo trebale objasniti i 0 njima raspraviti u razredu, a zatim
uvjezbati. To se moZe odvijati u razli¢itim uglovima ucionice, ili mozda u velikoj dvorani
$kolske zgrade, unutarnjim prostorijama, ili, ako vrijeme dopusta na igralidtu. Cak i ako se
gluma odvija negdje na pocetku, trud ¢e se isplatiti. Za mnoge ucenike ono $to im je Cesto
tesko izraziti rijeCima ¢e se sada mozda izreci jednostavno i jasno.

Cilj za ucenike tijekom ovog sata je imati napisane popise pridjeva na plakatima 1 izvjezbati
scenu.

Na kraju sata nastavnik skupi plakate (ponovno ¢e ih podijeliti na pocCetku sljedeceg sata) i
provodi kratko ispitivanje. Daje pozitivne povratne informacije i nalazi temu za sljedeci sat.
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Zivjeti u demokraciji

Druga lekcija

Kako se osoba moZe drukcije opisati...?
Kako dobiti bolju sliku osobe?

Obrazovni ciljevi

Ucenici shvacaju da se razliCiti opisi mogu odnositi na jedan, isti
identitet..

Uc¢enicki zadatci

Ucenici vjezbaju i glume scene i predstavljaju svoj pisani rad.
Raspravljaju o scenama koje su vidjeli.

Sredstva Rezultati prve lekcije postaju osnovni materijal druge. Ucenici shvacaju
da se bez njihovog sudjelovanja i njihovog doprinosa cjelina ne moze
nastaviti.

Metode Igra uloga, prezentacija i vodena plenarna rasprava.
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Prva cjelina - Identitet

Nastavni plan
Prvi dio
Nastavnik objasnjava tijek sata. Daje grupama jo$ pet minuta da izvjezbaju svoje scene.

Scene se tada prezentiraju.

Prvo jedan ¢lan grupe Cita razredu dio iz dnevnika koriste¢i plakat iz prve lekcije.Tada grupa
odglumi scenu. Savjetuje se da se sve scene odigraju bez prekidanja.Ako je vise grupa dobilo
isti dio iz dnevnika, trebale bi prikazati scene, s malim razlikama, jedna nakon druge.

Nakon §to su grupe zavrsile, nastavnik daje pozitivne povratne informacije i opet daje sazetak
o tome koji je bio cilj ovih scena. Ako je razred naviknut na ovaj oblik poucavanja i ucenja
tada ¢e ucenici lako mo¢i prije¢i na sljedec¢i korak. Ako nisu, savjetuje se da nastavnik da
ucenicima priliku da razmisle o nizu scena trazeci aspekte sadrzaja i forme.

Evo nekih primjera kako nastavnik moze ubrzati razmisljanje o glumi:
- Kakvo je naSe iskustvo kao skupine?

- Jeste li otkrili nesto novo o sebi?

- Kako smo uspjeli prikazati likove onakvima kakvi su bili?

Drugi dio

Tijekom drugog dijela lekcije, ucenici slazu svoje stolice u dva polukruga oko ploce. Tada
nastavnik na ploci izlozi plakate jednog pokraj drugog. Ucenici gledaju kako se prezentacija
razvija:

Evo kako ih drugi vide:

Ucenici Nastavnici Susjedi

U naknadnoj raspravi ucenici bi trebali shvatiti da je potpuno normalno da razli¢iti ljudi ili
skupine razli¢ito dozivljavaju osobu. Trebali bi shvatiti da ne mogu koristiti kategorije poput
,»tono® 1 ,,neto¢no* kako bi opisali svoja stajaliSta. Zapravo, kako bi bili pravedni prema
djecaku, bilo bi krivo dopustiti samo jedan kut motrista kako bi ga opisali.

Moguce natuknice za nastavnika kako bi potakao kriti¢ko razmisljanje u razredu:
- Kada vidim ove razli€ite opise pomalo sam zbunjen/zbunjena.

- | §to je zapravo tocno?

- Tko je Maks zapravo?
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Zivjeti u demokraciji

Nastavnik ¢eka dok nekoliko ucenika ne digne ruku i1 onda ih pusta da daju razlicite
odgovore. Zapisuje odgovore na popis na plo¢i ili, §to je jo$ bolje, na stalku (flipchart) s
plo¢om.
Sto mozemo reéi o dje¢aku?

— Kako ga moZzemo primjereno opisati?

—Prvaizjava

— Druga izjava

— Treca izjava

— Cetvrta izjava

— Peta izjava

Na kraju sata nastavanik daje sazetak svih uceni¢kih uvida tijekom prve dvije lekcije.
Prednost je ukoliko postoji stalak s plo¢om na koji bi se biljezile ove to¢ke koje se mogu
prezentirati na sljede¢im satovima. Sljedece se tocke mogu pokazati korisnima:

Identitet

- Postoji viSe strana udentiteta neke osobe

- Cesto drugi ljudi (susjedi, prijatelji, nastavnici, stranci) imaju potpuno drukéija
motrista o istoj 0sobi

- Trebamo saslusati razli¢ita motrista ako Zelimo znati viSe o osobi

Na kraju sata, nastavnik trazi povratnu informaciju od ucenika, paze¢i da ne komentira
ucenicke primjedbe.

Postoje razliciti na€ini na koje se to moze napraviti. Nije uvijek najbolje rjeSenje pitati razred
kao cjelinu, jer puno je Ces¢i slucaj da ¢e istih nekoliko ucenika odgovarati i povratna
informacija ¢e ostati nedefinirana. Zato se ovdje preporuca model ploce za pikado. To je
metoda dobivanja brze povratne informacije koja dopusta svakom uceniku da precizira
njegove ili njezine odgovore. Dodatak daje detaljan opis ovog oblika povratne informacije.

Nastavnik tada daje kratki uvid u sljedece dvije lekcije, u kojima ucenici nece promatrati
pojedince, nego grupe unutar drustva i cijele drzave.
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Prva cjelina - Idedntitet

Treca lekcija

Stereotipi | predrasude

Nase videnje drugih ljudi, skupina ili drzava

Obrazovni ciljevi Ucenici shvacaju kako su stereotipi i predrasude povezani i kako
mogu dovesti do pojednostavljenih, ali takoder nepoStenih
stajaliSta o pojedincima, skupinama ljudi i cijelim drzavama.

Ucenicki zadatci Ucenici razmisljaju o svom videnju drugih i o tome raspravljaju u
grupama.

Sredstva Prazni listovi papira i flomasteri.

Metode Grupni rad, plenarna rasprava.

Klju¢ni pojmovi

Stereotipi: To su misljenja koje grupe imaju o sebi ili drugim grupama.
Predrasude: To su emocijama nabijena miSljenja o drustvenim grupama (¢esto manjinama)
ili odredenim ljudima (Cesto iz manjinskih skupina) i obrnuto, manjina prema vecini.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavni plan

Cilj ove lekcije je omoguciti u¢enicima da prenesu svoje razumijevanje o tome kako vidimo druge na
nivo pojedinca, na opcenitiji nivo, tj. kako sudimo vece skupine, vjerske zajednice, etnicke grupe ili
drzave.

Nastavnik pripremi kratko, jasno strukturirano predavanje o razlikama izmedu stereotipa i predrasuda
koje ¢e odrzati na pocetku sata.

Skrac¢ujuéi procese ucenja te rezultate i uvide koji su dobiveni u prethodne dvije lekcije, nastavnik
pomaze uéenicima da razumiju razliku izmedu stereotipa i predrasuda. Nastavnik uvodi ta dva pojma
govore€i o razli¢itim videnjima djeCaka o kojem se raspravljalo u prijasnje dvije lekcije. On/ona
pokusava predstaviti ta videnja kao stereotipe i predrasude (vidi dodatne materijale za nastavnike na
kraju ovog poglavlja, gdje je ukljuen i model za ovo kratko klju¢no predavanje). U sljede¢em
koraku, ucenici stvaraju male grupe. Rade na opisivanju drustvenih skupina, na primjer:

- djecaci i djevojcice;
- zanimanja;

- etnicke skupine;

- drzave;

- kontinenti.

Vazno je ne pitati uenike da daju svoje osobno videnje drugih. Trebali bi zamisliti $to bi drustvo,
susjedi ili mediji mogli reci ili misliti o grupama koje su im zadane u ovom zadatku.

Ucenici pokuSavaju razlikovati stereotipe i predrasude primjenjujuci ono §to su Culi od nastavnika na
pocetku sata.

Nastavnik moze staviti neke natuknice na plocu i uéenici sami pripremaju svoju prezentaciju rezultata
u obliku popisa. Iskustvo je pokazalo da ¢e popis pripremljen unaprijed (vidi primjer ispod) pomoci
ucenicima da biljeze ideje za kasniju upotrebu u raspravi.

Nakon pocetnog predavanja nastavnika o stereotipima i predrasudama, ucenici rade u grupama od
troje ili Cetvero otprilike 15 minuta kako bi razmisljali o gornjem zadatku. Nastavnik bi trebao
pazljivo promisliti koji primjer ponuditi. Ovisno o politi¢koj situaciji u odredenoj drzavi, moguce je
izabrati primjere koji su bliski vlastitim iskustvima ucenika. S druge strane, nastavnik bi trebao
spomenuti samo etnicke skupine koje zive u drzavi ili zajednici ako taj izbor nikog ne vrijeda i samo
ako ne postoji mogucnost da ¢e se dogoditi bilo kakve rasprave i neslaganja koja bi mogla izmaknuti
kontroli.

Grupne rasprave i rezultati trebali bi se prezentirati na plenarnom dijelu. Svaka grupa bira
glasnogovornika koji ¢e predstaviti rezultate svoje grupe prateéi uzorak kriterija kako slijedi:

- nasa drzava, nasa grupa, nasa etnicka pripadnost, nase zanimanje;

- stereotipi koje je grupa izrekla;

- predrasude koje je grupa izrekla;

- naSe pretpostavke zasto grupe imaju takva stajalista;

- naSa misljenja ukljucujuéi razlike u misljenju.

Nastavnik ¢e pomoc¢i ucenicima zapisujuci rezultate svake grupe (u obliku biljeski) na stalak s
plocom.
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Prva cjelina - Identitet

Primjer kako biljeziti rezultate kako bi pomogli u¢enicima:

Grupa Drzava/zanimanje/grupa Stereotipi Predrasude Komentari
1

2
3
4

5

Na kraju nastavnik zakljucuje lekciju dajuci osvrt kako na tijek tako i na rezultate te
izvjeStava razred o sljede¢im koracima.
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Zivjeti u demokraciji

Cetvrta lekcija

Identitet: Stereotipi 0 meni!

Kako vidim — kako me drugi vide?

Obrazovni ciljevi

Ucenici postaju svjesni toga kako ih drugi dozivljaju 1 uce to
prihvatiti.

Bolje shvacaju kako drugi dozivljaju njihov identitet i reagiraju na to.

Ucd¢enicki zadatci

Ucenici opisuju sebe i druge i zatim usporeduju svoje rezultate.

Sredstva

Materijal za ucenike 1.2.

Metode

Rad u parovima, plenarna rasprava
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Prva cjelina - Identitet

Lekcija

Nastavnik pocinje sat dajuéi sazetak rezultata dvije prethodne lekcije 1 objaSnjavajuci
raspored danasnjeg sata.

Nastavnik tada podsjeca razred da su zapoceli motriti pojedinca (djecakovu osobnu situaciju)
te da su se potom prebacili na razmatranje kako vidimo vece grupe poput zanimanja, etnickih
skupina i cijele drzave. Sada ¢e se opet fokusirati na pojedinca, ali ovog puta ¢e svaki u¢enik
za sebe — svatko u razredu — biti srediSte motrenja. Koncentrirat ¢e se na pitanje:

Tko sam ja?
Kako bih opisao sam sebe? samopercepcija
Kako bi me ucenik u razredu opisao? percepcija drugih

Nastavnik u svom uvodu sata crta ovu tablicu na plocu ili stalak s plo€om. On ili ona takoder
moze pitati u¢enike da ponove ono $to su naucili u prethodna dva sata o razlikama izmedu
samopercepcije i percepcije drugih. Kao dodatak, ili kao alternativa, moze ponoviti kljuéne
pojmove stereotipa i predrasuda.

Sada nastavnik uzima materijale pokazuju¢i u¢enicke opise Maksa. Oni bi trebali pomoci
ucenicima da se sjete $to je moguce vise vise kvaliteta i karakteristika ljudi. Ucenici dobivaju
zadatak da ispiSu Sto je moguce viSe pridjeva koji se mogu koristiti za opisivanje osobe.
Nastavnik ¢e zasigurno morati dati neke ideje i prijedloge u ovom trenutku. Na primjer,
ucenici mogu dobiti smjernice o kategorijama koji opisnim pridjevima daju znacenje. Takve
kategorije mogu ukljucivati sljedece:
Kako bismo opisali ljude:

—jesu li dobrog raspolozenja?

—jesu li loSeg raspolozenja ili ¢ak bijesni?

— jesu li dobri prijatelji?

— zelimo 11 opisati kako izgledaju?

— zelimo li ih opisati kao ucenike?
Cijeli razred bi trebao biti ukljucen, radije nego da pitamo nekoliko u¢enika da kazu svoje
ideje u frontalnoj situaciji poucavanja i ucenja. To se moZe posti¢i sljedecom vjezbom® u
kojoj ucenici rade sami kako bi iznijeli niz ideja. U kutovima ucionice, ili na odvojenim
stolovima, trebali bi se objesiti ili staviti veliki listovi papira. Na tim papirima, daju se
razli¢ite kljucne rijeci ili kategorije kao naslovi. U€enici se kre¢u ucionicom u tiSini i
zapisuju svoje ideje na plakate (idealno bi bilo flomasterima koji su pridodani svakom

plakatu). Kako mogu vidjeti ono $to su drugi ucenici napisali, ucenici se ne bi trebali
ponavljati, ali mogu dodavati komentare i nove ideje.
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Zivjeti u demokraciji

Rezultat takve vjezbe bi mogao ovako izgledati:

Kakva je osoba kada je dobro raspolozena?
—vesela

— Sali se

— opustena

— pri¢ljiva

— pjeva

— Sarmantna

Nije potreban dodatak u plenarnoj raspravi, jer je svrha ove vjezbe da ucenici dobiju ideje o
radu unutar sljede¢eg koraka. Nastavnik bi do ovog trenutka veé trebao razmisliti koji bi
ucenici mogli raditi zajedno u parovima. Ovo je vazno, jer je tema s kojom ¢e se ucenici
susresti osjetljiva. Zbog toga bi nastavnik trebao izbjeci stavljanje zajedno ucenika koji si

.....

Parovi dobiju sljedeci zadatak:
Sada ¢ete istraziti kako dozivljavate sami sebe i jedni druge. Napravite ovo na sljedeéi nacin:
— Prvo, radite sami.

— Pogledajte opise na plakatima u ucionici i izaberite rijei koje vas, po vaSem misljenju,
dobro opisuju. NapiSite ih na materijal.

— Dodajte svoje kvalitete 1 opise u odredenim situacijama koje niste pronasli na plakatima.
Napisite ih na materijal.

— Onda opiSite svog partnera na isti nacin.

— Kad ste oboje zavrsili, razmijenite svoje rezultate. Bit ¢e zanimljivo vidjeti koji opisi i
stavovi se slazu, a koji razlikuju, ili su ¢ak u suprotnosti jedni s drugima. Izrazite svoje
misli 1 osjecaje:

— Sto me iznenaduje?

— Sto me &ini sretnim?

— Sto mi smeta?

— Sto me vrijeda?

— Mozes li svoj stav potkrijepiti nekim primjerima?
— Koji opisi su (pozitivni ili negativni) stereotipi?

Nastavnik bi trebao odluciti hoce li organizirati kona¢no plenarno izlaganje na kraju ovog
sata (Sto je ujedno 1 kraj ove cjeline, iako su nastavci moguci) ili ¢e ukratko prikazati procese
ucenja kroz zadnje Cetiri lekcije. Koju god metodu izabrao nastavnik ¢e primijetiti da se
radna atmosfera u razredu poboljSala tijekom ove cjeline.
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Prva cjelina - Identitet

Ucenici ¢e razviti bolje medusobne odnose i imat ¢e zanimljiva otkri¢a koja su podijelili jedni
s drugima. Sada mogu razlikovati:

— stereotipe i predrasude;
— samopercepciju i percepciju drugih.
Napredovali su u razvoju drustvene kompetencije, S$to ¢e im Koristiti u njihovim

svakodnevnim Zivotima, kako u razredu i Skoli tako i1 u cjelini. Ucenici ¢e Cesto nailaziti na
teme koje su se pojavile u ove Cetiri lekcije pa ¢e ojacati ono §to su naucili.
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Zivjeti u demokraciji

Materijal za uc¢enike 1.1.
(Prva grupa)
Igra uloga

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati kratki
dio iz dnevnika te zadatak.

Zaduzite drugog ¢lana vaSe grupe koji e biljeziti vaSe rezultate i prezentirati
ih razredu.

Dio iz Maksovog dnevnika:

., Prvi je dan u mom novom razredu. Obitelj mi se preselila ovdje iz drugog dijela i osjecam se

poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko dana. Reci ¢u ti
nesto o tome.

Sada Zivimo u stanu blizu rijeke. Jedan od djecaka iz mog razreda zivi samo nekoliko kuca dalje.

Vec treci dan mi je prisao i pozvao me u ribolov. Odbio sam jer mi je ribarski Stap jos uvijek
zapakiran u nekoj od kutija.

Zadatci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maksovi kolege u razredu upotrijebili kako
bi ga opisali (razmislite u svojoj grupi).

2. Sto mislite §to ¢e uéenik u Maksovom razredu re¢i o njemu ostalim uéenicima? Izvjezbajte
kratku scenu koju mozete odglumiti u razredu.
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Prva cjelina - Identitet

Materijal za ucenike 1.1.

(Druga grupa)
Igra uloga

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati kratki
dio iz dnevnika te zadatak.

Zaduzite drugog ¢lana vaSe grupe koji ¢e biljeziti vaSe rezultate i prezentirati
ih razredu.

Dio iz Maksovog dnevnika:

Ispred nase Skolske zgrade je veliko nogometno igraliste. Bio sam sretan zbog toga jer volim
igrati nogomet. Stoga sam ponio svoju loptu i Zelio sam poceti trenirati. Tek sam poceo pucati
na gol jedan ili dva puta kad me Skolski nadzornik zaustavio. Bio je ljut i upitao me ne znam li
citati. Nisam vidio znak na kojem je pisalo da je igraliste zatvoreno nakon kise. Bio sam toliko
Sokiran da sam otisao kuci bez rijeci. ”

Zadatci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maksovi kolege u razredu upotrijebili kako
bi ga opisali (razmislite u svojoj grupi).

2. Sto mislite to ée u¢enik u Maksovom razredu rec¢i o njemu ostalim uéenicima? IzvjeZbajte
kratku scenu koju moZete odglumiti u razredu.
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Zivjeti u demokraciji

Materijal za ucenike 1.1

(Treéa grupa)
Igra uloga

Izaberite predstavnika svoje grupe koji ¢e vasoj grupi naglas procitati kratki
dio iz dnevnika te zadatak.

Zaduzite drugog ¢lana vaSe grupe koji ¢e biljeziti vaSe rezultate i prezentirati
ih razredu.

Dio iz Maksovog dnevnika:

., Prvi je dan u mom novom razredu. Obitelj mi se preselila ovdje iz drugog dijela i osjecam se

poput stranca. Dragi dnevnice, puno toga mi se dogodilo u posljednjih nekoliko dana. Reci ¢u ti
nesto o tome.

Jedan stari covjek Zivi sam u stanu iznad naseg. Kad sam jucer dosao kuci, sreo sam ga na
ulaznim vratima s njegovim namirnicama. Nosio je torbu s hranom i tesko je disao. Bilo mi ga je
Zao. Upitao sam ga mogu li mu pomoci i odnio mu torbu do vrata.

Zadatci:

1. Napisite popis pridjeva za koje mislite da bi ih Maksovi kolege u razredu upotrijebili kako
bi ga opisali (razmislite u svojoj grupi).

2. Sto mislite to ¢e udenik u Maksovom razredu reé¢i o njemu ostalim uéenicima? IzvjeZbajte
kratku scenu koju moZete odglumiti u razredu.
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Unit 1 - Identity

Dodatni materijali za nastavnike

Stereotipi i predrasude

Sto je stereotip?

Ljude cesto definiramo kao Clanove grupa, ovisno o njihovoj kulturi, njihovim vjerskim
uvjerenjima, njihovom porijeklu i vanjskim obiljezjima poput boje koze, visine, frizure ili
nacina odijevanja.

Cesto ova definicija grupa ide zajedno s dodjeljivanjem odredenih kvaliteta ljudima pa se te
odredene slike povezuju s odredenim skupinama. Ako su te slike pretjerane do te mjere da
tesko odgovaraju stvarnosti zovemo ih stereotipima.

Stereotipi se takoder mogu pronaci u knjigama (Cak i Skolskim udzbenicima), stripovima,
reklamama ili filmovima. I vi ste zasigurno naisli na takve stereotipe. Sjetite se, na primjer,
slike afri¢kih Zena koje nose suknje od palminog lis¢a, imaju debele usne i male kosti koje su
probodene u njihovom nosu.

Od stereotipa do predrasude

Ako osobu ili grupu sudimo samo prema stereotipima, a ne kao pojedinca ili grupu
pojedinaca, to ve¢ prelazi u predrasudu. Misljenje o osobi ili grupi je stvoreno bez da ih
zapravo poznajemo. Takva stajaliSta 1 ideje najceS¢e nemaju nikakve veze sa stvarnosScu i
cesto su nenaklonjene ili neprijateljske.

HPozitivni“ stereotipi

Kakogod, postoje i pozitivni stereotipi. Na primjer ako netko kaze da crni ljudi brzo trée, to
mozemo nazvati pozitivnim stereotipom. ,,Pa, §to ima loSe u tome?*, mozete pomisliti. Ali u
ovom slucaju su ljudi takoder nepravedno stavljeni u isti ,,ko$*. Samo razmislite: je li stvarno
istina da svi crni ljudi brzo trée?

Za §to su dobri stereotipi?

Cini se da predrasude &ine svijet jednostavnijim i manje kompliciranim. Ako ljudi sreéu druge
koji se ¢ine ¢udnima, to im Cesto daje osjecaj nelagode. U takvim situacijama, predrasude
dozvoljavaju ljudima da potisnu svoju nelagodu — ja se mogu pretvarati da znam sve o drugima
1 ne trebam postavljati nikakva pitanja. Ali kao posljedica toga, od samog pocetka, smislen
susret 1 pravo razumijevanje su postali nemoguci.

Koja je posljedica predrasuda?

Predrasude su uvredljive. Prije svega, koriste se kako bi se prema nekom neposteno ponasali.
Predrasude ljude lisavaju moguénosti da pokazu tko su i §to su sposobni posti¢i. Na primjer,
poslodavac mozda nece dati posao turskom kandidatu jer je ¢uo da ,,oni“ uvijek kasne na
posao. Neki ljudi su skloni predrasudama i populisti¢kim idejama iako ne znaju nikoga tko bi
mogao potvrditi ova negativna stajaliSta.

Sto moZemo napraviti protiv predrasuda?

Predrasude tesko izumiru i zbog toga se tesko nositi s njima. Ali nema potrebe gubiti nadu:
nitko nije roden s predrasudama. One se nauce i, stoga, se mogu oduciti. Prije nego sudite
osobu, pitajte ga/ju da vam objasni zaSto je on ili ona napravio ono o ¢emu se raspravlja.
Sjetite se da vi sigurno ne biste voljeli da vas sude prije nego vas saslusaju.
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Zivjeti u demokraciji

Materijal za ucenike 1.2

Samopercepcija — percepcija

Rad u paru

Komentari nakon
rasprave

- Gdje nam se stajalista
slazu

- Gdje nam se stajalista
razlikuju

-OpaZanja

Kako opisujem sebe
(moja
samopercepcija)

Kako opisujem
kolegu ucenika
(moja percepcija
nekog drugog,
koju sam ja
napisao)

Komentari nakon
rasprave

- Gdje nam se stajalista
slazu, a gdje razlikuju

- Opazanja
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Druga cjelina
Ravnopravnost

Jesi li ravnopravniji od mene?

2.1. Razlike i sli¢nosti
Jesam li ravnopravan? Jesam li drukdiji?

2.2. Vesnina prica

Kako bismo reagirali da se to dogodi nama?

2.3. Ravnopravnost izmedu musSkaraca i Zena

Kako bismo se trebali ponasati prema muskarcima i Zenama?
2.4. Socijalna pravda

Kako bismo se trebali nositi s neravnopravnostima?



Zivjeti u demokraciji
Druga cjelina: Ravnopravnost

Jesi li ravnopravniji od mene?

Ravnopravnost kao pojam definira da svatko, bez obzira na godine, spol, rod, vjeru, etnicku
pripadnost itd., ima jednaka prava.

Predgovor Opc¢oj deklaraciji o ljudskim pravima pocinje rije¢ima ,,priznavanje urodenog
dostojanstva, ravnopravnosti te neotudivih prava svih ¢lanova ljudske obitelji je temelj
slobode, pravednosti i mira u svijetu”“. Pojam gradanstva se ne moze odvojiti od pitanja
ravnopravnosti. Postojanje neravnopravnosti unutar ili izmedu drustava ometa uspjesno
gradanstvo. Ideja ravnopravnosti je, stoga, u srediStu obrazovanja za demokratsko
gradanstvo. Kao takva mora sagledati pitangie ravnopravnosti i trebala bi ovlastiti pojedince
da djeluju protiv svih oblika diskriminacije.

Razli¢itost podrazumijeva pogled iznad ideje tolerancije kao iskrenog posStovanja za i
postivanje razlicitosti. Ona je srediSte ideje pluralizma i multikulturalnosti, i kao takva je
kamen temeljac za demokratsko gradanstvo. Demokratsko gradanstvo stoga mora ukljucivati
priliku da se ispitaju stajali$ta i izazovi predrasuda i stereotipa. Takoder mora osigurati da se
razlika slavi i prihvaca unutar lokalnih, nacionalnih, regionalnih i medunarodnih zaj ednica.’

Solidarnost se moze, na mnoge nacine, gledati kao sposobnost pojedinaca da se maknu dalje
od njhovog vlastitog prostora te prepoznaju i zZele djelovati kako bi zastitili i promovirali
prava drugih. Klju¢ni cilj demokratskog gradanstva jest, takoder, da on treba osigurati
pojedincima znanje, vjestine i vrijednosti koje trebaju kako bi potpuno zivjeli unutar svojih
zajednica. Kako je ranije istaknuto, djela solidarnosti su usko vezana uz ideju djelovanja.
Kakogod, solidarnost je vide stvar uma nego stvar ponasanja.®

Predrasuda je procjena koju stvorimo o drugoj osobi ili ljudima bez da ih zapravo znamo.
Predrasude mogu biti negativnog ili pozitivnog karaktera. One se uce kao dio nasih procesa
socijalizacije 1 vrlo ih je teSko mijenjati ili istrijebiti. Stoga je vazno da smo svjesni njihovog
postojanja.

Diskriminacija se moze provoditi direktno ili indirektno. Direktnu diskriminaciju
karakterizira namjera diskriminiranja osobe ili grupe, kao kada ured za zaposljavanje odbije
romskog kandidata ili kada trvrtka za iznajmljivanje ne iznajmljuje stanove imigrantima.
Indirektna diskiriminacija naglasak stavlja na utjecaj politike ili mjere. Dogada se kada
naoko neutralna provizija, kriterij ili ponasanje stavlja osobu ili odredenu manjinu u de fakto
neravnopravan poloZaj u usporedbi s drugima. Primjeri mogu i¢i od minimalnih uvjeta o
visini vatrogasaca (5to bi moglo iskljuciti mnogo vise zenskih nego muskih kandidata), do
trgovackog centra koji ne zapoSljava ljude u dugim suknjama, ili vladinog ureda ili §kolskih
propisa koji zabranjuju ulaz ili prisutnost ljudi koji nose marame. Ova pravila, naoko
neutralna koja se odnose na etnicku ili vjersku pripadnost, mogu znaciti pretjeran nepovoljan
polozaj ¢lanova odredenih manjina ili vjerskih skupina koji nose duge suknje ili marame.

Pojam ,,rod* se odnosi na drustveno stvorene uloge muskaraca i Zena koje im se pridodaju
zbog njihovog spola. Rodne uloge, stoga, ovise o odredenim drustveno-ekonomskom,
politi¢kom i kulturalnom kontekstu i na njih utjecu drugi ¢imbenici ukljucujuéi rasu, etni¢ku
pripadnost, druStveni polozaj, seksualnu orjentaciju i dob. Rodne uloge se uce i poprilicno se
razlikuju unutar ili medu kulturama. Za razliku od osobnom bioloskog spola, rodne uloge se
mogu promijeniti.*
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Druga cjelina - Ravnopravnost

Ekonomska i socijalna prava se vec¢inom zanimaju za uvjete koji su potrebni za puni razvoj
pojedinca i udjela za prikladni standard Zivota. Cesto se nazivaju ,,drugom generacijom*
ljudskih prava, puno ih je teze nametnuti, jer se smatra da su ovisni o raspolozivim
sredstvima. Oni ukljucuju prava kao §to su pravo na posao, pravo na Skolovanje, pravo na
odmor i pravo na prikladan standard Zzivota. Ova prava su medunarodno istaknuta u
Konvenciji o ekonomskim i socijalnim pravima koju je prihvatila Skupstina Ujedinjenih
naroda 1966."

Razli¢iti ljudi imaju razli¢ita misljenja i stavove kad se radi o tome kako bi se naSe drustvo
trebalo nositi s pitanjima socijalne pravde. Ova miSljenja i stavovi se opéenito mogu
podijeliti u tri kategorije:

- Darviniste, koji misle da su pojedinci u potpunosti odgovorni za svoje probleme i treba ih
pustiti da se sami nose s njima. Oni vjeruju da ljudi trebaju poticaje kako bi se vise trudili.
Darwinisti ostaju izvan arene socijalnih prava.

- Simpatizeri, koji suosjecaju s onima koji pate i Zele napraviti nesto kako bi olaksali njihovu
bol. Oni socijalna i ekonomska prava vide kao pozeljne politi¢ke ciljeve vise nego ljudska
prava. To Cesto rezultira pristupom s visoka prema ljudima koji su u teskim socijalnim
uvjetima.

- Trazitelji pravde, koji smatraju da se prema ljudima ponaSamo nepoSteno, uvelike kao
rezultat vladinih odluka. Oni vjeruju da moraju mijenjati politicke i ekonomske sustave tako
da ljudi nisu prisiljeni Zivjeti u siromastvu.
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Zivjeti u demokraciji

DRUGA CJELINA: Ravnopravnost

Jesi li ravnopravniji od mene?

Naslov lekcije [Obrazovni ciljevi|U¢eni¢ki zadatci |Sredstva Metode
Prva lekcija: Ucenici mogu Ucenici otkrivaju |Biljeznice ili listovi|Individualni
Razlike i objasniti razlike i sli¢cnosti |papira i kemijske |rad te rad u
sli¢nosti ravnopravnosti  |medu ljudima. za individualni rad. {[malim
i razlike medu Ucenici Dodatna aktivnost |grupama.
ljudima. raspravljaju o nije obvezna, ali

Ucenici cijene
i

posljedicama toga
kad je netko

grupe Ce trebati
velike listove

ravnopravnost druk¢iji. papira i flomastere
i razli¢itost. ako nastavnik ovo
odluci iskoristiti.
Druga lekcija:  |Ucenici postaju  |Ucenici Neobvezno, kopija |Grupni rad koji
Vesnina pri¢a  [svjesni raspravljaju o materijala za se zashiva na
predrasuda i slu¢aju ucenike 2.1. tekstu.

diskriminacije u
drustvu. Ucenici
mogu razumjeti
motriSte zrtava
diskriminacije.

diskriminacije i
usporeduju ga sa
situacijom u
njihovoj drzavi.

Treca lekcija:  |UCenici mogu Ucenici Kopija jedne price |Rad u
Ravnopravnost (reagirati na razmisljaju o tome |iz materijala za malim
izmedu situacije kako se oni, i ucenike 2.2. za grupama.
muskaraca i diskriminacije.  |drustvo u cjelini, |sSvaku grupu od 4
Zena ponasaju prema |ili 5 u€enika.

Zenama.
Cetvrta lekcija: |[Ugenici postaju  |U&enici Kopije materijala |Rad u paru
Socijalna svjesni rodne raspravljaju o za ucenike 2.3, Kriticko
pravda diskriminacije u |pitanjima podijeljene u razmiSljanje.

drustvu. distributivne dijelove za svaki
pravde. par (neobvezno).

Ucenici opet
razmisljaju o
cijeloj cjelini.

42




Prvalekcija

Razlike i slicnosti

Druga cjelina - Ravnopravnost

Jesam li ravnopravan? Jesam li druk¢iji?

Obrazovni ciljevi

Ucenici mogu objasniti ravnopravnosti i razlike medu ljudima.
Ucenici cijene i ravnopravnost i razlicitost.

Uc¢enicki zadatci

Ucenici otkrivaju razlike i sli¢nosti medu ljudima. Ucenici
raspravljaju o posljedicama toga kad je netko druk¢iji.

Sredstva Biljeznice ili listovi papira i kemijske za individualni rad.
Dodatna aktivnost nije obvezna, ali grupe ¢e trebati velike
listove papira i flomastere ako nastavnik ovo odluéi iskoristiti.

Metode Individualni rad te rad u malim grupama.

Plenarna rasprava.
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Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan

Ucenici se rasporede u grupe od Cetvero ili petero. Svaka grupa treba list papira i kemijsku.
Nastavnik objas$njava da ¢e postaviti nekoliko pitanja na koja ucenici moraju odgovoriti s da
ili ne. Kao priprema za ovo ucenicima se kaze da zapiSu vodoravno slova od A do R,
abecednim redom, ostavljajuci ispod njih dovoljno mjesta. Nastavnik moze isto napraviti na

ploci.

Primjer

Pitanja: ABCDEF ......ccovvvvvieiieiiiiiiiieeeaee e,

Odgovori:

Nastavnik zatim postavlja niz pitanja (od A do R) iz popisa A, a ucenici pojedinacno biljeze
odgovore u oblik 1 (,,da*) ili O (,,ne*). Nastavnik kaze ucenicima ako nisu sigurni u neki od
svojih odgovora, svejedno se ocekuje od njih da zabiljeze odgovor koji smatraju najto¢nijim.

Popis A

Popis B

A. Jesi li Zena?

B. Jesi li posjetio vise od jedne strane
drzave?

C. Volis li igrati neki sport?

D. Volis li svirati neki instrument?

E. Imas li smede oc¢i?

F. Jesu li ti obje bake jos zive?

G. Nosis li naocale?

H. Volis li biti u prirodi?

. Jesi li poprili¢no tiha osoba?

J. Jesi li poprili¢no visok (viSe od prosjeka)?

K. Jesi li poprili¢no tuzna osoba (vise od

prosjeka)?

L. Jesi li zimogrozan?

M. Volis li putovati?

N. Volis 1i i¢i kod frizera?

O. Volis li raditi na racunalu?

P. Bojis li se visina?

Q. Je 1i ti smeda boja draza od plave?

R. Volis li crtati/slikati?

A. Jesi li uvijek sretan?

B. Imas li nokte na prstima?

C. Mozes li malo misliti?

D. Je li te rodila majka?

E.Mozes 1i letjeti bez opreme (kao Sto ptica
moze)?

F. Mozes li zivjeti bez da ista pijes?

G. Dises li?

H. Zivis li stalno ispod vode?

I. Imas 1i ikakve osjecaje?

J. Je li ti krv zelena?

K. Jesi li ikad pao?

L. Mozes li vidjeti kroz zidove?

M. Mozes li komunicirati s drugima?

N. Volis li lijepo vrijeme?

O. Bi li ti bilo draze da ne mora$ upoznavati

ljude?

P. Imas li jezik?

Q. Mozes i letjeti (poput ptica)?

R. Jesi li ponekad umoran?
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Druga cjelina - Ravnopravnost

Nastavnik pita jednog predstavnika iz svake grupe da zapiSe njihove odgovore s popisa A na
plo€u. Zatim nastavnik kaZze u€enicima da pogledaju dane odgovore i usporede ih kratko sa
svojim. Vide li razlike u odgovorima? Mogu li sazeti neke razlike u njima?

Nastavnik im onda kaze da odgovore na sljede¢u grupu pitanja, ovoga puta one s popisa B.
Opet, predstavnik svake grupe zapisuje njihove odgovore na plocu, ispod slova abecede.

Zasto ovog puta gotovo nema razlike medu grupama? Nastavnik pita u¢enike da dodaju jos
stvari koje su im zajednicke.

Za pros$irenu aktivnost nastavnik svakoj grupi daje veliki list papira i flomaster. Zadatak im
je sljedeti:

1. Pronadite tri primjera situacija u kojima je ugodno biti slican drugim ljudima. Dajte
razloge zasto mislite da je ugodno biti slican.

2. Pronadite tri primjera situacije u kojima je ugodno biti druk¢iji od drugih ljudi. Dajte
razloge zasto mislite da je ugodno biti drukciji.

Ako je potrebno, nastavnik pokazuje kako okvir razmis$ljanja daje strukturu ucéenickim
rezultatima.

Situacije u kojima je ugodno biti slican  ZasSto?

a) a)
b) b)
c) c)

Situacije u kojima je ugodno biti drukéiji ~ ZasSto?

a) a)
b) b)
c) c)

Tada nastavnik pita grupe da pronadu tri situacije u kojima je neugodno biti druk¢iji od
drugih. I opet, trebali bi dati razloge zaSto misle da bi to moglo biti tako. Koje vrste osjecaja
to uzrokuje?

Situacije u kojima je neugodno biti druk¢iji ~ Zasto?

a) a)
b) b)
c) c)

Zatim nastavnik pita uc¢enike prema kojim grupama ,,druk¢ijih® ljudi se ponekad drugi lose
ponasaju i tko tako radi.
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Zivjeti u demokraciji

Grupe ljudi prema kojima se drugi Tko?
loSe ponasaju

a) a)
b) b)
c) c)

Nastavnik pita svaku grupu da prezentira svoje odgovore. Razred ¢e dalje istrazivati koja
prava se krSe u prikazanim slucajevima. Za ovu svrhu grupama ¢e se podijeliti kopije
materijala za u¢enike 5.2.: Popis ljudskih prava.

46



Druga lekcija

Vesnina prica

Druga cjelina - Ravnopravnost

Kako bismo reagirali da se to dogodi nama?

Obrazovni ciljevi

Ucenici postaju svjesni predrasuda i diskriminacije u
drustvu.

Ucenici mogu razumjeti motriste zrtava diskriminacije.
Ucenici su sposobni reagirati u situacijama
diskriminacije.

Ucd¢enicki zadatci

Ucenici raspravljaju o slucaju diskriminacije i
usporeduju ga sa situacijom u njihovoj drzavi.

Sredstva Kopija materijala za u¢enike 2.1. (s pitanjima) za
svakog ucenika.
Metode Grupni rad koji se zasniva na tekstu.
Kljucni pojam

Diskriminacija Je rasireni  oblik ponasanja u drustvu. Nisu samo vlasti ukljucene u
diskriminaciju, ve¢ i mnoga druga tijela 1 pojedinci. Zapo€injuéi s istinitom pncom 0
diskriminaciji, lekcija u€enicima daje moguénost da razmisle o svom vlastitom ponasanju.
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Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan

Nastavnik moZe procitati naglas kopiju materijala za ucenike 2.1 ili dati u¢enicima kopiju da
je sami procitaju.

Vesnina prica

Vesna, Romkinja, prica §to joj se dogodilo:

Vidjela sam oglas za prodavaca u izlogu ducana odjece. Zeljeli su nekog izmedu 18 i 23.
Ja imam 19 pa sam usla i pitala voditeljicu o poslu. Rekla mi je da se vratim za dva dana
jer se nije prijavilo dovoljno ljudi.

Vratila sam se dva puta i uvijek mi je govorila isto. Gotovo tjedan dana poslije vratila sam
se u ducan. Oglas za posao je jos bio u izlogu. Voditeljica je bila prezauzeta da me vidi, ali
mi je receno da je mjesto popunjeno.

Nakon Sto sam izasla iz ducana bila sam tako uzrujana da sam upitala svoju prijateljicu
koja nije Romkinja bi li usla i pitala za posao. Kada je izasla rekla je da su joj rekli da se
vrati na razgovor u ponedjeljak.

Nakon §to su svi ucenici culi ili procitali pricu, nastavnik dijeli u¢enike u grupe od cetvero ili
petero i kaze im da rasprave o sljede¢im pitanjima (materijal ukljucuje ova pitanja; ako je
nastavnik pri¢u prezentirao usmeno, on ili ona bi trebao napisati pitanja na plocu ili stalak s
plocom):
1. Kako bi se vi osjecali da se vama dogodilo ono $to se dogodilo Vesni? Kako biste
reagirali da vam prijatelj kaze da je on pozvan na razgovor?
2. Sto mislite zasto se voditeljica ponijela na ovaj na¢in? Smatrate li da je ovo bio oblik
diskriminacije? Zasto (ili zaSto ne)?
3. Sto je Vesna mogla napraviti u vezi toga? Mislite li da je mogla promijeniti situaciju?
Sto su drugi ljudi mogli napraviti za nju?
4. O&ekujete 1i da zakon napravi nesto u vezi ovakve situacije? Sto bi zakon trebao reci?
5. Bi li se ovo moglo dogoditi i u vasoj zemlji? Ako da, na koje grupe bi to utjecalo?
Nastavnik zatim pita u¢enike da daju pocetni odgovor na pitanja. To moze napraviti na nacin
da svaku grupu pita jedno pitanje ili da grupe daju kratke odgovore na viSe od jednog pitanja.

Nastavnik zatim kaZe ucenicima da se Vesnina prica uistinu dogodila, prije viSe od deset
godina, a kasnije, kad je upitana za razlog svog ponasanja, voditeljica trgovine je rekla:

Odgovor voditeljice

“Smatrala sam da bi Vesni bilo tesko raditi ovdje zbog udaljenosti koju bi morala proputovati
do posla svaki dan. To bi bilo dvanaest-kilometarsko putovanje sa dva autobusa. Tesko je voditi
ducan ako osoblje stalno kasni. Radije bih zaposlila nekog iz ovog podrucja. Osoba kojoj sam
dala posao se cinila sasvim u redu.

Nastavnik kaze u¢enicima da Europska konvencija za zastitu ljudskih prava (¢lanak 14) kaze:
,UZivanje prava i sloboda koje su priznate u ovoj Konvenciji osigurat ¢e se bez
diskriminacije na bilo kojoj osnovi, kao $to je spol, rasa, boja koze, jezik, vjeroispovijest,
politi¢ko ili drugo misljenje, nacionalno ili drustveno podrijetlo, pripadnost nacionalnoj
manjini, imovina, rodenje ili druga okolnost.”; a ¢lanak 2. Opce deklaracije o ljudskim
pravima kaze: ,,.Svakome pripadaju sva prava i slobode utvrdene u ovoj Deklaraciji bez
ikakve razlike glede rase, boje koze, spola, jezika, vjere, politickog ili drugog uvjerenja,
nacionalnog ili socijalnog podrijetla, imovine, rodenja ili neke druge okolnosti.*
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Nastavnik zatim pita ucenike Sto ovi tekstovi znae u odnosu na Vesninu situaciju. Kako bi
zavrsio sat, nastavnik kaze uCenicima kako je zapravo Vesnina prica zavrsila.

Zakljucak Vesnine price

Vesna je predala svoj slucaj posebnom Europskom sudu, koji provodi zakone o diskriminaciji.
Sud se slozio da je ona diskviminirana. Jos nekoliko ljudi koji su Zivjeli daleko od ducana su bili
Na razgovoru. Djevojka koja je dobila posao je imala samo 16 godina, bjelkinja je, i Zivjela je na
istoj udaljenosti od ducana kao i Vesna. Ducan je morao Vesni isplatiti novac za povredu njenih
osjecaja.

Kao nastavak, nastavnik kaze ucenicima da napiSu pismo voditeljici ducana ili gradonacelniku
grada. On/ona bi im trebao pomoc¢i da oboje napiSu sa svog osobnog motrista te sa motrista
Europskog suda za ljudska prava. Vazno je da bi cijeli razred trebao vidjeti pisma, tako da bi se
rasprava mogla odrzati i van redovne Skolske satnice.
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Living in democracy

Treéa lekcija
Ravnopravnost izmedu muskaraca i Zena

Kako bismo se trebali ponasati prema muskarcima i Zenama?

Ucenici postaju svjesni rodne diskriminacije u drustvu.
Obrazovni ciljevi Ucenici mogu razumjeti motriSte zrtava rodne diskriminacije.
Ucenici mogu reagirati na situacije diskriminacije.

Ucenici razmi$ljaju o tome kako se oni, i druStvo u cjelini
Ucenicki zadatci ponasaju prema Zenama.

Kopija jedne price iz materijala za uéenike 2.2 za svaku grupu.
Sredstva Veliki list papira i flomaster za svaku grupu.

Male grupe, rasprava i prezentacije.
Metode

Osnovne informacije

Jos$ uvijek je dalek put do toga da se zakon i u svakodnevnom Zivotu prema muskarcima i
Zenama ponasa kao prema ravnopravnim ljudskim bi¢ima. Razli¢ite situacije u obitelji, u
Skoli 1 na poslu nude moguénost da se poboljSa suosjec¢anje pojedinca za ova pitanja te
necije razmi$ljanje o tome kako ta pitanja rijeSiti. Ova lekcija je takoder poziv da se
promijene neke prakse u razredu ili u skoli.
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Druga cjelina - Ravnopravnost

Nastavni plan

Razred je podijeljen u grupe od Cetiri ili pet ucenika. Svaka grupa dobije jednu od tri price iz
materijala za ucenike 2.2. Jednom kad ucenici zavrSe Citati pozvani su na raspravu o
pitanjima koja su postavljena u svakoj prici.

Zatim nastavnik uvodi u daljnju raspravu o svakoj prici, traze¢i od predstavnika iz svake
grupe da iznese kratak sazetak njihove price i da prezentira rezultate grupne rasprave.

Kad to naprave, nastavnik trazi od u¢enika da pazljivo procitaju tablicu 1 tekst na plo¢i i onda
daju dva primjera razlika u spolu te jo§ dva razlika u rodu, kako bi bio siguran da ucenici
razumiju dane definicije.

Spol Rod

Bioloski uvjetovan Drustveno definiran

Stati¢an, ne moze se mijenjati Dinamican, moguénost promjene

,,Spol se odnosi na prirodno razlicite ,Rod je pojam koji se odnosi na drustvene

varijable koje se zasnivaju na bioloskim razlike, za razliku od bioloskih, izmedu

karakteristikama Zene i muskarca. “ musSkaraca i Zena koje su naucene, vremenom
se mogu mijenjati i razlikuju se uvelike prema
povijesnim, kulturnim, tradicionalnim,
geografskim, vjerskim, drustvenim i

ekonomskim cimbenicima. *

Kad se vrate u svoje grupe, ucenici dobiju veliki list papira i flomaster. Sada raspravljaju o
tome misle li ili ne da njihova Skola promovira rodnu ravnopravnost. Ako se sloze da
promovira, moraju prezentirati pet primjera koji potkrepljuju misljenje njihove grupe. Ako je
odgovor ,,ne“, pak, moraju nabrojati pet stvari koje se mogu napraviti da bi se u njihovoj
Skoli promovirala rodna ravnopravnost.

Svaka grupa prezentira svoje rezultate.

Ako nastavnik Zeli proSiriti ovu aktivnost u projekt, on ili ona bi trebao pozvati uc¢enike da
izaberu jednu ili dvije ideje te osmisle plan kako bi se one uklopile u $kolu. Plan bi trebao
ukljucivati opceniti cilj, razli¢ite korake koji ¢e se poduzeti, odgovorne ljude i vremenski
okvir.

Primjer plana

OPCE Gl e

Sto se mora napraviti? Tko ¢e to napraviti? Kada treba biti dovrseno?
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Zivjeti u demokraciji

Cetvrta lekcija

Socijalna pravda
Kako bismo se trebali nositi s neravnopravnostima?

Obrazovni ciljevi Ucenici postaju svjesni problema vezanih uz socijalnu pravdu.

U&enidki zadatci Ucenici raspravljaju o pitanjima distributivne pravde.
Ucenici opet razmisljaju o cijeloj cjelini.

Sredstva (neobvezno) Kopije materijala za ucenike 2.3 i pitanja.
Metode Rasprava zasnovana na tekstu, rad u paru, kriticko
razmisljanje.

Osnovne informacije

U naSem drustvu ne postoji dogovor Sto zapravno znaci socijalna pravda. Pri¢a koja je upotrijebljena u
ovoj lekciji je namijenjena da bi pomogla ucenicima kako bi razmishjali o osnovnim nacelima u kojima bi
socijalna pravda trebala biti ukorijenjena, dok u isto vrijeme pokazuje sloZenost problema.
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Druga cjelina - Ravnopravnost
Nastavni plan

Nastavnik objasnjava ucenicima da ¢e im dati pricu u Cetiri dijela i da ¢e raspravljati nakon
procitanih svih dijelova. Kao drugu moguénost, nastavnik moze procitati pricu naglas.

Zatim nastavnik dijeli razred u parove i svakom paru daje jednu kopiju materijala 2.3.
Nastavnik moze tekst procitati naglas, moze procitati neki ucenik, ili u¢enici mogu citati u
tisini.

Nastavnikov primjerak: prvi dio

., Vise od sat vremena je proslo otkad se oglasio prvi alarm i potapanja kruzera ,,Kraljica
Maddy . Zbog toga su se putnici organizirali prije nego su usli u camce za spasavanje. Jaka
oluja je uzrokovala da brod udari u tanker za naftu, sto je rezultiralo brodolomom.

Oko pola sata kasnije, neki camci za spasavanje su se usidrili na malom kamenitom otoku.
Bio je ovalnog oblika, oko 1.5 km dug i upola toliko Sirok te djelomicno prekriven bujnom
Sumom. Nije bilo nikakvog drugog otoka u blizini. Ovaj prilicno suncani otok nije bio
naseljen, osim obitelji Richalone, koja je Zivjela u luksuznoj vili na vrhu breZuljka i
posjedovala cijeli otok.

Prije mnogo godina, ova obitelj se smjestila na otoku, jedva odrzavajuéi kontakt s vanjskim
svijetom; jedino su organizirali mjesecnu dostavu svjeze hrane, goriva i svih vrsta drugih
namirnica koje su im bile potrebne. Njihov Zivot je bio dobro organiziran, proizvodili su
svoju elektricnu energiju, imali su sredstava da kupe dovoljno hrane i pica te su imali svu
modernu udobnost koju su htjeli. U proslosti, viasnik je bio uspjesni poslovni covjek. Nakon
sukoba s vlastima oko pitanja poreza, postao je razocaran u Zivot i otada je odlucio
izbjegavati svaki kontakt s vanjskim svijetom.

Vlasnik vile je promatrao kako camci za spasavanje stizu na njegov lijepi otok i priblizio se
ljudima iz brodoloma. *

Nastavnik zatim objasnjava da je prvo pitanje o kojem ucenici trebaju razmisliti je li, po
njihovom misljenju, vlasnik otoka moralno obvezan dopustiti ovim ljudima da ostanu na
njegovom otoku. Kako bi pomogao uc¢enicima da dodu do zakljucka, nastavnik ¢e procitati
nekoliko izjava (napisanih ispod) 1 svaki par ¢e morati odluciti s kojim izjavama se slazu i
zaSto. Ucenici raspravljaju u paru i biljeZe svoje odgovore.

A.Vlasnik bi mogao odbiti da ljudi iz brodoloma ostanu na njegovom otoku.

B. Vlasnik bi mogao odbiti da ljudi iz brodoloma ostanu na njegovom otoku samo ako im
osigura potrebnu hranu i pice.
C.Vlasnik bi mogao odbiti da na njegovom otoku ostanu oni ljudi koji ne mogu platiti
(novcem, nakitom, radom).
D. Vlasnik mora dopustiti da ljudi ostanu na otoku dok je god to potrebno. Ljudi
iz brodoloma imaju moralnu obvezu postivati vlasnikovu privatnost i
vlasnistvo.
E. Vlasnik mora dopustiti ljudima iz brodoloma bezuvjetan pristup otoku i mora ih
smatrati suvlasnicima.
Nastavnik moze dobiti povratnu informaciju od razreda, na primjer postavljaju¢i pitanja
poput: ,,Koliko vas je izabralo izjavu A?*“ ,,Koliko vas je izabralo izjavu B?* |, Zasto?* Zatim
nastavnik dijeli drugi dio price.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavnikov primjerak: drugi dio

Viasnik otoka odlucio je dopustiti ljudima iz brodoloma da ostanu neko vrijeme. Ocekivao je
da plate za usluge i hranu iz njegove pricuve. Dokle god bude hrane iz broda, odbio je
prodati im bilo sto.

Bilo je 13 ljudi iz brodoloma. Tu je bio Victor, njegova trudna Zena Josepha, i njihovih dvoje
djece (3 i 7 godina). Abramovitch, 64, je bio bogati trgovac nakitom. On je bio najstariji
¢lan grupe i nije imao rodbine ni prijatelja. Imao je kolekciju zlatnog prstenja, dijamanata i
drugog dragog kamenja. John, Kate, Leo i Alfred su bili cetvero mladih prijatelja koji su bili
snazni, zdravi i vrlo vjesti. Zivieli su zajedno u zajednickoj kuci i sami su obojali kucu u
kojoj su zivjeli.

Maria, odvjetnica koja je pola radnog vremena radila na fakultetu, mogla je hodati jako
sporo zbog problema u lijevoj nozi i kuku (posljedica nesrece). Nju je pratio Max, njen
asistent na fakultetu, jer su putovali u SAD kako bi odrzali predavanje na konferenciji i
raspravljali o izdavanju knjige s izdavacem. Oboje su bili strucnjaci za kazneno pravo, ali
nisu bili daroviti s rukama. Posljednji, ali ne najmanje vazan, tu je bio Marko i njegova
djevojka Vickiy, oboje clanovi brodske posade koji su, u posljednji tren, uzeli sve sto su
mogli nositi iz brodske smocnice: konzerve hrane, kekse, ulje i neke tave za kuhanje. Svi
brodolomci su imali nesto novca, ali voda palube Marko je nosio veliku kolicinu, koju je
ukrao iz apartmana u zadnjoj luci u kojoj su bili.

Na otoku je bila mala staja na brezuljku vrlo blizu mora. Imala je samo jednu prostoriju
koja je mogla sluziti kao jednostavno skloniste za dvoje ili troje ljudi.

Nastavnik zatim objasnjava da svaki par mora odluciti, kome bi, po njihovom misljenju,
trebalo biti dopusteno koristiti skloniSte. Nastavnik Cita sljedece izjave i kaZze ucenicima da
rasprave u parovima s kojim izjavama se slazu, zasto i vide li oni drugo rjeSenje:

A.Trudnica i djeca.

B. Cetvero mladih prijatelja, koji su jedini sposobni obojati sklonite.

C. Trgovac nakitom koji placa za to (tako dopustajuéi drugima da kupe hranu).

D. Voda palube 1 njegova djevojka pod uvjetom da dijele hranu s ostalim ljudima.

E. Odvjetnica, koja moZe djelovati kao posrednik i smiriti svade medu brodolomcima.
Nakon izvjeStavanja podijeli se sljedeci dio price.

Nastavnikov primjerak: treci dio

., Brodolomci su takoder morali odluciti sto ¢e napraviti s rezervama hrane koje je voda
palube ponio sa sobom i koju nije imao namjeru podijeliti. Zapravo, dijeljenje hrane bi
znacilo umanjivanje Sanse za prezivljavanje njega i njegove djevojke. *

Sada parovi trebaju razmisliti tko bi trebao dobiti hranu iz brodske pri¢uve. Nastavnik opet
Cita izjave i trazi od parova da odluce s kojim izjavama se slazu, zasto i vide li oni drugo
rjeSenje.

A. Vodi palube mora biti dopusteno da zadrzi hranu za sebe 1 svoju djevojku.

B.  Raspoloziva hrana bi se trebala ravnomjerno podijeliti brodolomcima.

C.  Raspolozivu hranu bi mogao kupiti onaj tko da najvisu ponudu (u novcu, dobrima ili
uslugama).
Nakon izvjestaja podijeli se posljednji dio price.
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Nastavnikov primjerak: ¢etvrti dio

U parovima, ucenici raspravljaju o tome tko bi trebao pitati vlasnika hranu i kako bi to trebali
napraviti.

“Brodolomci su odlucili da se hrana treba podijeliti, bez ikakve naplate. Natjerali su
Marka da preda svoje udjele pozivajuci se na osjecaj moralne obveze. Nakon otprilike
tiedan dana vise nije bilo hrane i jedino rjesenje je bilo da pokusaju dobiti hranu od
viasnika vile. *

Zatim nastavnik Cita sljedece izjave 1 pita s kojim izjavama se slazu, zasto i1 vide li oni drugo
rjesenje.
A.Svaka osoba bi trebala zasebno pregovarati uvjete razmjene s vlasnikom (placajuci
novcem, nakitom ili radom). U ovom slu¢aju posebno ¢e obitelj s djecom te odvjetnica i
njen asistent imati problema.

B.Sva raspoloziva sredstva (nakit, novac) trebali bi podijeliti svi ljudi, bez obzira na
izvornog vlasnika. Hrana koja se na taj nacin kupi, podijelit ¢e se svima podjednako.
Dodatnu hranu zatim mogu kupiti odvojeno, u zamjenu za rad.

C. Sve isto kao i u B, ali od svakog se oc¢ekuje da radi koliko on ili ona moze, i da podijeli
hranu koju je on ili ona na taj nacin zaradio.

D. Trgovac nakitom ima dozvolu kupiti sve $to vlasnik Zeli prodati, i ,,pomo¢i® drugima s
paketima hrane.

Nakon izvjeStavanja, nastavnik moze voditi razrednu raspravu kako bi pomogao da ucenici
primijene pricu u stvarnom svijetu:

Prepoznajete li slicne situacije u naSem drustvu?
A. ... u vaSem susjedstvu ili obitelji?
B. ... u vasoj drzavi?
C. ... gledajuci globalno?

Koje stvarne situacije za koje zna$ bi smatrao da su nepravedne u smislu podjele hrane, vode,
smjeStaja?

A. ... u vaSem susjedstvu ili obitelji?

B. ... u vasoj drzavi?

C. ... gledaju¢i globalno?
Zasto?
Na kraju ovog sata mora biti rasprava 0 osnovnim pojmovima iz ove cjeline. Nastavnik moze
odluciti dodati jo§ jednu lekciju. Za pocetak, nastavnik drzi kratko predavanje koristeci
osnovne informacije o ravnopravnosti i razli¢itosti iz ove cjeline. On/ona bi ¢ak mogli
pripremiti materijale o razli¢itim definicijama. Ucenici Ce tada razmiSljati o Cetiri lekcije u

malim grupama: Sto su raspravljali? Sto su nauéili? Kojih su novih pitanja postali svjesni?
Daju prijedloge kako reagirati na situacije neravnopravnosti u njihovim Zivotima.
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Materijal za ucenike 2.1.
Vesnina pric¢a

Vesna, Romkinja, prica §to joj se dogodilo:

Vidjela sam oglas za prodavaca u izlogu duéana odjece. Zeljeli su nekog izmedu 18 i 23. Ja

imam 19 pa sam usla i pitala voditeljicu o poslu. Rekla mi je da se vratim za dva dana jer
se nije prijavilo dovoljno ljudi.

Vratila sam se dva puta i uvijek mi je govorila isto. Gotovo tjedan dana poslije vratila sam
se U ducan. Oglas za posao je jos bio u izlogu. Voditeljica je bila prezauzeta da me vidi, ali
Mi je receno da je mjesto popunjeno.

Nakon sto sam izasla iz duc¢ana bila sam tako uzrujana da sam upitala svoju prijateljicu

koja nije Romkinja bi li usla i pitala za posao. Kada je izasla rekla je da su joj rekli da se
vrati na razgovor u ponedjeljak. *

Pitanja
1. Kako bi se vi osjecali da se vama dogodilo ono $to se dogodilo Vesni? Kako biste

reagirali da vam prijatelj kaze da je on pozvan na razgovor?

2. Sto mislite zasto se voditeljica ponijela na ovaj na¢in? Smatrate li da je ovo bio oblik
diskriminacije? Zasto (ili zasto ne)?

3. Sto je Vesna mogla napraviti u vezi toga? Mislite li da je mogla promijeniti situaciju?
Sto su drugi ljudi mogli napraviti za nju?

4. O&ekujete 1i da zakon napravi nesto u vezi ovakve situacije? Sto bi zakon trebao reci?
5. Bi li se ovo moglo dogoditi i u vasoj zemlji? Ako da, na koje grupe bi to utjecalo?
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Materijal za ucenike 2.2.
Muskarci i Zene: prica

Prva prica

“To mi se dogodilo puno puta. Nakon vecere, moja majka ocekuje da njena djeca pokupe svu
hranu i posude u kuhinju, ociste stol, operu sude, pobrinu se da u kuhinji sve bude u
ormari¢ima i da je cijela kuhinja cista i uredna. Opet su mi moja dva brata, iako su starija
od mene, rekla da to nije za njih, i da ja to moram napraviti, samo zato §to sam djevojcica.
Ovog puta se nisam bunila jer sam bila jako uzrujana. Pozalila sam se svom ocu, ali on mi je
rekao da je dobro da vjezbam, jer je to dobra priprema za domacicu jednog dana. *

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u tvojoj obitelji?
2. Zamisli da si djevojcica: Sto bi zeljela re¢i svojoj bra¢i? I svom ocu?
3. Slazes 1i se s tekstom u prvom ¢lanku Opce deklaracije o ljudskim pravima? Kako se on
nadovezuje na gore spomenutu pri¢u?
,»Sva ljudska bic¢a radaju se slobodna i jednaka u dostojanstvu i pravima“.

Druga prica

“Sest djecaka je stajalo oko mene na Skolskom igralistu. Buljili su u mene i zadirkivali me.
Rekli su: ,Hej decki, jeste li sigurni da je ovo djevojcica? Hocemo li to jos malo istraziti?
Jedan od njih mi je prisao Zelec¢i me dotaknuti. Ali u tom trenutku ravnatelj je dosao na
igraliste i djecaci su otisli. “

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u ili oko tvoje Skole? Daj primjere.
2. Zamisli da si ova djevojcCica — §to bi htjela re¢i ovim djecacima?

3. Zamisli da je neki drugi djecak iz daljine vidio $to se dogada? Bi li se on trebao
umijesati? Kako bi to mogao napraviti?

4. Smatras$ li da je ovo $to se dogodilo ,,seksualno maltretiranje prema sljedecoj definicij?

“Seksualno maltretiranje je bilo koje ponasanje koje rijecima, djelima ili psihickim
utjecajem seksualne prirode ima namjeru povrijediti dostojanstvo osobe ili uzrokuje
zastrasivanje, mrznju, ponizenje, prijetnju ili slicne situacije, a koje motivira pripadnost
drugom spolu ili razlicitoj seksualnoj orjentaciji, a koje zrtvi predstavlja neprikladno
fizicko, verbalno, sugestivno ili drugo ponasanje. “

Treca prica

“Kao mlada inzenjerka, prijavila sam se za posao voditelja tehnickog odrzavanja u tvornici
gradevinskog materijala. Pozvana sam da sudjelujem u opcem, tehnickom il psiholoskom
testiranju, zajedno s jos 24 ljudi, svi muSkarci osim mene. Nakon te faze, pet ljudi je izabrano
za razgovor s generalnim direktorom. lako sam bila treca na rang-listi nakon testova, nisam
bila medu njima (ovu informaciju sam dobila iz pouzdanih izvora od prijatelja koji radi u
personalnom uredu). PokuSala sam nazvati generalnog direktora ne spominjuci ovu
informaciju. Kada sam uspjela razgovarati s njim, pitala sam je li uzeo u obzir to Sto sam
Zena. Zanijekao je, ali je rekao da se mora priznati da Zene Cesto ostaju trudne nakon
nekoliko godina, a to stvara probleme u kontinuitetu za neke poslove. Takoder je rekao da bi,
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posebno za ovaj posao,zeni bilo tesko, jer su svi radnici u tehnickom timu muskarci, i da se
oni ponasaju poprilicno sirovo. Trebala bih se smatrati sretnom Sto me nisu izabrali? *

Pitanja
1. Mozes li zamisliti da se ovo dogodi u tvrtci u tvom podrucju?
2. Zamisli da si ova Zena: Sto bi zeljela re¢i generalnom direktoru?

3. Mislis 1i da generalni direktor u ovom slucaju djeluje protiv zakona u tvojoj drzavi?
Ako jest, kako bi to dokazao?

“Svi oblici diskriminacije na osnovi roda u procesu zaposljavanja, oglasavanja slobodnih
mjesta, procesa izbora, zaposljavanja i otpustanja su protivna propisima zakona. *
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Materijal za ucenike 2.3.

Brodolom
Prvi dio
,Vise od sat vremena je proslo otkad se oglasio prvi alarm i potapanja kruzera ,,Kraljica

Maddy*. Zbog toga su se putnici organizirali prije nego su usli u camce za spaSavanje. Jaka
oluja je uzrokovala da brod udari u tanker za naftu, Sto je rezultiralo brodolomom.

Oko pola sata kasnije, neki ¢amci za spasavanje su se usidrili na malom kamenitom otoku.
Bio je ovalnog oblika, oko 1.5 km dug i upola toliko Sirok te djelomi¢no prekriven bujnom
Sumom. Nije bilo nikakvog drugog otoka u blizini. Ovaj prilicno suncani otok nije bio
naseljen, osim obitelji Richalone, koja je zivjela u luksuznoj vili na vrhu brezuljka 1
posjedovala cijeli otok.

Prije mnogo godina, ova obitelj se smjestila na otoku, jedva odrzavaju¢i kontakt s vanjskim
svijetom; jedino su organizirali mjese¢nu dostavu svjeze hrane, goriva i svih vrsta drugih
namirnica koje su im bile potrebne. Njihov Zivot je bio dobro organiziran; proizvodili su
svoju elektricnu energiju, imali su sredstava da kupe dovoljno hrane i pic¢a te su imali svu
modernu udobnost koju su htjeli. U proslosti, vlasnik je bio uspjesni poslovni ¢ovjek. Nakon
sukoba s vlastima oko pitanja poreza, postao je razocCaran u Zzivot i otada je odluc¢io
izbjegavati svaki kontakt s vanjskim svijetom.

Vlasnik vile je promatrao kako ¢amci za spasavanje stizu na njegov lijepi otok i priblizio se
ljudima iz brodoloma.*

Drugi dio

Vlasnik otoka odlucio je dopustiti ljudima iz brodoloma da ostanu neko vrijeme. Ocekivao je
da plate za usluge 1 hranu iz njegove priCuve. Dokle god bude hrane iz broda, odbio je
prodati im bilo §to.

Bilo je 13 ljudi iz brodoloma. Tu je bio Victor, njegova trudna Zena Josepha, i njihovih
dvoje djece (3 i 7 godina). Abramovitch, 64, je bio bogati trgovac nakitom. On je bio
najstariji ¢lan grupe i nije imao rodbine ni prijatelja. Imao je kolekciju zlatnog prstenja,
dijamanata i drugog dragog kamenja. John, Kate, Leo 1 Alfred su bili Cetvero mladih
prijatelja koji su bili snazni, zdravi i vrlo vjeti. Zivjeli su zajedno u zajedni¢koj ku¢i i sami
su obojali kucu u kojoj su Zivjeli.

Maria, odvjetnica koja je pola radnog vremena radila na fakultetu, mogla je hodati samo jako
sporo zbog problema u lijevoj nozi i kuku (posljedica nesreée). Nju je pratio Max, njen
asistent na fakultetu, jer su putovali u SAD kako bi odrzali predavanje na konferenciji i
raspravljali o izdavanju knjige s izdavacem. Oboje su bili struc¢njaci za kazneno pravo, ali
nisu bili daroviti s rukama. Posljednji, ali ne najmanje vazan, tu je bio Marko i njegova
djevojka Vickiy, oboje ¢lanovi brodske posade koji su, u posljednji tren, uzeli sve S§to su
mogli nositi iz brodske smocnice: konzerve hrane, kekse, ulje 1 neke tave za kuhanje. Svi
brodolomci su imali neSto novca, ali voda palube Marko je nosio veliku koli¢inu, koju je
ukrao iz apartmana u zadnjoj luci u kojoj su bili.

Na otoku je bio mala staja na brezuljku vrlo blizu mora. Imala je samo jednu prostoriju koja
je mogla sluziti kao jednostavno skloniste za dvoje ili troje ljudi.*
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Tredi dio

»Brodolomci su takoder morali odluciti Sto ¢e napraviti s rezervama hrane koje je voda
palube ponio sa sobom i koju nije imao namjeru podijeliti. Zapravo, dijeljenje hrane bi
znacilo umanjivanje Sanse za prezivljavanje njega i njegove djevojke.*

Cetvrti dio

“Brodolomci su odlucili da se hrana treba podijeliti, bez ikakve naplate. Natjerali su Marka
da preda svoje udjele pozivajuéi se na osjec¢aj moralne obveze. Nakon otprilike tjedan dana
vise nije bilo hrane i jedino rjesenje je bilo da pokusaju dobiti hranu od vlasnika vile.*

60



TRECA CJELINA
RazliCitost i pluralizam

Kako ljudi mogu Zivjeti zajedno u miru?

3.1. Kako ljudi mogu Zivjeti zajedno?
Kako obrazovanje moZe pomo¢i da se razviju tolerancija i razumijevanje?

3.2. Zast se ljudi ne slazu?

Na ¢emu se temelje razlike?

3.3. Kako se ljudi razlikuju?

Koliko su razli¢ite ljudske potrebe?

3.4. ZasSto su vazna ljudska prava?

Zasto trebamo zakone o ljudskim pravima kako bi se §titili ranjivi ljudi?



Zivjeti u demokraciji
TRECA CJELINA: Razli¢itost i pluralizam
Kako ljudi mogu Zivjeti zajedno u miru?

Ova cjelina stavlja naglasak na tri pojma: razli¢itost, pluralizam i demokraciju. Istrazuje neke
veze medu njima kako bi potakla uc¢enike da razvijaju stavove i vjestine koje im trebaju za
sudjelovanje u pluralistickom, demokratskom drustvu.

Pluralizam se odnosi na osnovnu kvalitetu modernih drustava, gdje je prihvacen Sirok spektar
(ali ne sveobuhvatni) vjerskih i politickih uvjerenja — razli¢itost — i gdje idealna drustva
suoCena s razli¢itim politickim strankama mogu biti nekompatibilna jedna s drugima. Na
primjer, gradani koji pripadaju radikalnim socijalistickim strankama nastoje posti¢i drustvo
koje bi bilo potpuno udaljeno od desni¢arskih gradana, KkapitalistiCkog uvjerenja. U
pluralistickim drustvima izblijedio je op¢i utjecaj mnogih tradicija i vrijednosti, ukljuc¢ujuci
vjerska uvjerenja. Pojedinci mogu, i moraju, sami odluciti koje ¢e vrijednosti prihvatiti i kako
zele zivjeti svoje zivote. Pluralisticka druStva, stoga, postavljaju izazove: pojedinci mogu
uzivati veéi stupanj osobne slobode nego ikad prije, a s druge strane, moraju napornije raditi
kako bi postigli dogovore i kompromise, bez kojih zajednica ne bi mogla prezivjeti. Tu se
javlja pitanje koji politicki sustav moze osigurati najbolji okvir za organizaciju donoSenja
odluka u otvorenom, pluralistickom drustvu.

U autoritarnim sustavima — jednostranac¢koj vlasti, teokraciji, ili ¢ak diktaturi — ovaj problem
rjeSava jedna osoba (na primjer, stranka ili voda), a mo¢ odluke u ime svih lezi u zajednickim
interesima. Ovo rjeSenje izbjegava pluralizam — Zrtvujuéi slobodu pojedinca. Moguci sukob u
pluralisti¢kim drustvima se suzbija, ali cijena koja se mora platiti je velika: mnogi problemi se
ne rjesavaju pravilno i posteno, jer se vise ne mogu jasno izreci.

U demokraciji, gradani se u osnovi slazu u nekim principima, pravilima procedure i pravima
koja im dopustaju da se ne slazu u mnogim pitanjima, ali koja takoder nude brojne alate koji
im omoguéuju da dodu do rjesenja nenasilnim putem. Gledajuéi na ovaj nacin, demokracija
podrzava mir u pluralistickim druStvima rjeSavajuci sukob, a ne potiskujuéi ga. Zajednicki
interes je neSto na cemu zajedno moraju raditi, 1 pregovarati, a ne moze ga unaprijed definirati
samo jedna strana. Neslaganje 1 sukob su normalni 1 ni na koji nacin Stetni dokle god se njihov
uniStavajuéi potencijal drzi pod kontrolom. U demokraciji kao obliku vladavine se, stoga,
gradani dogovaraju oko osnovnih prava kao §to su sloboda savjesti, vjerovanja i izrazavanja.
Kada gradani koriste ova prava, dolazit ¢e do neslaganja i sukoba, ali oni ¢e morati
pregovarati da bi dosli do rjeSenja. Kako bi bi bili sigurni da se slaZzu oko pravila o tome
kako ¢e se nositi sa sukobima i u konacnici ih rijeSiti, ofekuje se da gradani
pluralistickih demokracija sklope druStvene ugovore sa svim ostalim gradanima kako
bi ostali unutar drustvenih i politickih konvencija tog drustva.

Takav druStveni ugovor ukljucuje nacelo pravila vecine. Za neke manjinske skupine,
nedostatak ovog je Sto se njihova radikalna videnja moZda nikad nece ostvariti putem
glasackih listica. S druge strane, takva drustva osiguravaju prava politickih manjina da
neometano traZe legitimna politicka prava. Stoga, pluralisticke demokracije uvijek Zive
politickih protivnika. Zato je vaZzno imati zakone o ljudskim pravima i slobodama
ugradene u ustave demokratskih drzava.

Svaka generacija treba razumjeti ovaj niz izazova u pluralistickim drustvima i kako se mogu
sresti u demokratskoj zajednici. Ovo uklju¢uje postovanje nepisanog drustvenog ugovora
bez kojeg nijedna demokratska zajednica ne moZe prezivjeti. Obrazovanje za
demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava moze pomoc¢i ucenicima da razviju razumijevanje,
stavove 1 vjestine koje im trebaju kako bi djelovali kao gradani.
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Treéa cjelina — Razlicitost i pluralizam
Poucavanje i u€enje o razlicitosti i pluralizmu

Ucenicima koji pohadaju nastavu demokratskog gradanstva trebalo bi pomo¢i da razumiju
prirodu drustvene, politicke, vjerske i rasne razli¢itosti. Takoder im treba pomo¢i da razumiju
kompleksnu prirodu izazova koji proizlaze iz takve razli¢itosti. Uzimajuéi u obzir da ve¢ina
predrasuda proizlazi iz manjka svijesti i razumijevanja, vecina zadrtosti se moze smanjiti
racionalnim preispitivanjem stavova u svjetlu znanja 1 razvijanjem suosjecajnog
zakljucivanja.

Poucavanje i u€enje za razlicitost i pluralizam

Ucenici takoder trebaju iskusiti demokratsku raspravu kako bi se naucili nositi s njom.
Obrazovanje za demokratsko gradanstvo bi, stoga, trebalo iskoristiti svaku moguénost da
nauci ucenike kako ¢e izrazavati svoja misljenja o nekoj temi (koliko god nevazna bila) i
ponude razloge takvih videnja. Slusajuci i odgovarajuc¢i na ucenicka stajalista o istom pitanju,
ucenici ¢e razviti ne samo svoje vlastite analiticke 1 izrazajne vjeStine, nego ¢e razviti i
osnovne predisposizicije tolerancije prema moralnoj i politi¢koj razli¢itosti. Oni ¢e razviti
sposobnost da prihvate situacije neslaganja i kontroverze, takoder ¢e cijeniti potrebu za
kompromisom te razumjeti razlike izmedu postenog i nepostenog kompromisa. Naglasak bi
trebali staviti na pitanja i trebali bi postivati ljude bez obzira na njihova stajalista i interese.

Kroz iskustvo procesa demokratske rasprave, ucenici ¢e takoder nauciti da otvorene i1 posStene
debate zahtijevaju da se slijede osnovni postupci ukljucujuéi:

— svi sudionici koji Zele sudjelovati moraju imati mogucnost da to naprave;

— svaciji doprinos bi se trebao slusati s postovanjem;

— sudionici bi trebali napadati argumente ne ljude;

— sudio_r_lici_ l?i trebali uéi u raspravu prihvacajué¢i mogucnost da se njihova stajaliSta mogu
promijeniti;

— protivni¢ke debate, u kojima sudionici sudjeluju iz zatvorenih pozicija, su ¢esto manje

korisne neko istrazivacke debate, u kojima cilj nije ,,dobiti argument®, nego ,,bolje
razumjeti problem®.

Nvedeno odlikuje demokratsko gradanstvo kao predmet u kojemu su procesi istrazivanja i
rasprave vazniji Nego sam postupak javnog proglasavanja zakljucaka ili utvrdenih ¢injenica.
Zakljuak poucavanja je, stoga, da nastavnici demokratskog gradanstva trebaju pomoci
ucenicima da razvijaju vjeStine razmisljanja i zaklju¢ivanja umjesto da nastavnici dominiraju.
Istrazivanje pokazuje da ucenici vise govore u razredu tek kad nastavnici govore manje.
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Zivjeti u demokraciji

TRECA CJELINA: Razli¢itost i pluralizam

Kako ljudi mogu Zivjeti zajedno u miru?

Naslov Obrazovni ciljevi Ucenicki zadatci Sredstva Metode
lekcije
Prva E&érggtjr;%tl} a%agg a Udenici raspravljaju  |Kopije Rasprava.
lekcija: S e 0 pitanjima koja se materijala  [Kriticko
. . |zajednice razli¢itih o P VS 2 JC g
Kako ljudi vrijednosti i vjerovanja javljaju u prici. za uCenike  |razmiSljanje.
mogu pokugavaju Zivieti Sudjeluju u 3.1. Postavljanje
Zivjeti Zajedno u miru kritickom hipoteza. Igra
zajedno?  |Razmotriti ulogu razmisljanju. uloga.
obrazovanja u Izmjenjuju ideje.
razvijanju Ucenici glume po
razumjevanja medu ulogama kako bi
ljudima razli¢itih istraZili problem.
kultura.
Razmotriti mogu li
pojedinci, samostalno,
utjecati na drustvo.
Druga Razmotriti razloge Ugemm daj-l-lhlzjaye.v Velike Rasprava.
lekcija: zasto ljudi imaju obrane svojih stajalista | o0 onice -
Zasto se [razli¢ita miSljenja O 0 nizu pitanja. Ucenici za vjezbu Razmatranje.
ljudi ne |vaznim pitanjima analiziraju izvore Cetiri Kriticko
slazu? ' neslaganja u javno uta® razmisljanje.
: Razviti sposobnost osporavanim pitanjima. : Zajednicko
raspravljanja o Ucenici razmisljaju o razvijanje
osporavanim pitanjima. [utjecaju na njihove prava.

Razmotriti koje
vrijednosti su potrebne
kako bi se poduprla
demokratska drustva.

vlastite vrijednosti.
Ucenici pronalaze
smjernice kako bi
osnazili postovanje za
pluralizam i
osiguravaju da se odrzi
kvaliteta poStovanja 1
dijaloga o javnim
pitanjima.
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Unit 3 — Diversity and pluralism

Naslov Obrazovni ciljevi U¢enicki zadatci Sredstva Metode
lekcije
Treéa Razmisljati o Ukenici kritieki Kopije Kriticko
lekcija: granicama G u S analiziraju hipotetsku |price, kopije |razmiSljanje.
Kako se ;z‘-’ggﬁirca;rggs U ST 6 aciju koja prikazuje |materijala” |Rasprava.
ljudi Idjentificirati-razlo o klju¢ne pojmove. zauCenike |Razvijanje
razlikuju? - atl raziog Ugenici primjenjuju 3.3. pisanog
zasto neki ljudi mogu klju¢na nacela na svoju argumenta
Imatl neravnopravan VlJastitu drustvenu : | l
pristup obrazovanju. situaciin. Ucenici
Razmisljati tko dijeli raspra\J/ liaiu o kliugnim
adiaseno ranica [PHENIMa koja s
ravnopravnosti. JUéejnijci izvodeJ r;ismeni
zadatak.
Cetvrta Razmotriti pitanja koja |Uc¢enici se uklju¢uju u |Kopije Kriti¢ko
lekcija: se javljaju kada ljudi  |kriticke analize i scenarijas  |razmiSljanje.
Zasto su razli¢itih vrijednosti i |Stavljanja prioriteta na [otokom. Rasprava.
vazna nacina zivota pokusaju |odredene situacije. Kopije Pregovaranje.
ljudska Zivjeti zajedno. Ucenici glume rasprave [situacijskih  |Grupna
prava? Razmotriti razloge medu suprotnim karticaza  |prezentacija.
za$to su nastali stranama. Ucenici svaku malu
medunarodni razvijaju kljuéna nacela|grupu. Popis
instrumenti za ljudska |koja se zasnivaju na  |klju¢nih
prava, posebno tamo  [glumi po ulogama i elemenata
gdje su pojedinci i usporeduju dijelove ljudskih
zajednice ranjivi. demokratskog prava.
gradanstva. Usporeduju [Veliki
scenarije sa stvarnim  (listovi
primjerima o krSenju  [papira i
ljudskih prava u materijal za
njihovoj drzavi. Rade |crtanje, koji
prezentacije za druge |su potrebni
ucenike o izabranim za konac¢nu

dijelovima
demokratskog
gradanstva .

prezentaciju.
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Zivieti u demokraciji
Prvalekcija
Kako ljudi mogu zajedno Zivjeti?

Kako obrazovanje moZe pomo¢i u razvoju tolerancije i razumijevanja13?

Ucenici mogu:

- Razmatrati pitanja koja se javljaju kada zajednice razlic¢itih vrijednosti
1 vjerovanja pokusavaju zivjeti zajedno u miru,

- Razmatrati ulogu obrazovanja u razvijanju razumijevanja medu
ljudima razli¢itih kultura;

- Razmatrati mogu li pojedinci, samostalno, utjecati na drustvo.

Obazovni ciljevi

U¢eni€ki zadatei  UcCenici raspravljaju o pitanjima koja se javljaju u prici.
Sudjeluju u kritickom razmisljanju.
Izmjenjuju ideje.

Ucenici glume po ulogama kako bi istrazili problem.

Sredstva Kopije materijala za uc¢enike 3.1.

Metode Rasprava.
Kriticko razmisljanje.
Postavljanje hipoteza.

Igra uloga.
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Treca cjelina — Razlicitost i pluralizam
Nastavni plan

Natavnik uvodi cilj lekcije i uéenicima &ita pri¢u ,,Skola na rubu $ume* (materijal za uéenike
3.1).

Nastavnik sjeda uc¢enike u krug i moraju re¢i $to im je u prici bilo iznenadujuce ili zanimljivo
i zaSto. Daje im dvije minute u ,,zujajucoj grupi® (parovima) kako bi razgovarali s partnerom
prije nego podijele svoja misljenja s cijelom grupom.

Nastavnik podsjeca razred da rasprava koja se zasniva na istraZivanju za cilj ima dijeljenje
ideja i zajednicku razradu. Nema to¢nih i neto¢nih odgovora.

Nastavnik zatim pita: ,,Hajdemo se sjetiti §to vise ljudi koji su mozda Zeljeli spaliti Skolu
(primjeri bi mogli biti: neka djeca, neki roditelji, ¢lan zajednice kao $to je svecenik). Koje
motive su mogli imati? Tko dobiva, a tko gubi ako se Skola ne izgradi ispocetka? (Na
primjer, ako ucenici ne moraju i¢i u $kolu, je li to za njih dobitak ili gubitak?)*

Ovo se moze napraviti U obliku tablice kao ispod:

Ime skupine Dobici Gubici

Ucenici

Roditelji

Svecenik

Cijela zajednica

Drugi?

Nastavnik sada vodi ucenike kako bi se koncentrirali na uciteljevu ulogu u pri¢i. Prvo,
opcenito pitanje — ,,Koje je vase videnje nastavnika?* — poti¢e ucenike da daju svoje ideje.
Dodatna pitanja bi mogla biti:

—Je li on bio budala, idealist, ili je bio hrabar?

— Divi$ i mu se ili ga prezire$ zbog onog §to je pokusao napraviti?

— Sto mislis koji su bili njegovi motivi?

— Sto misli§ odakle je dobio svoje drustvene vrijednosti?

— Sto bi sad trebao napraviti i zasto? (Ponovno pokusati ili odustati?)
— Da si ucenik ove Skole, $to bi htio da nastavnik napravi?

Zatim nastavnik pomaze uéenicima da povezu pitanja koja su se javila u tekstu sa svojom
zajednicom. Moguca pitanja ukljucuju:

— Razmisli o tome gdje zivis.

— Misli$ li da postoje ovakvi nastavnici?

— Je li moguce da pojedinci samostalno naprave promjene u drustvu? Sjeti se primjera.
Druga vazna pitanja koja su se javila u prici ukljucuju:

— Koliki mir bi se uistinu mogao posti¢i izmedu dva naroda ako obrazujemo djecu
zajedno?

— S kojim problemima se suocavaju Skole 1 nastavnici kada se djeca razliCitih vrijednosti i
vjeroispovjesti Skoluju zajedno? Kako se oni mogu rijesiti?

67




Zivjeti u demokraciji

— Lekcija se mozZe zavr$iti glumom. Zamisli da su roditelji djece iz nizine dosli kod
nastavnika s prigovorom prije nego je Skola zapaljena. Oni su rekli:

“U ovoj skoli ima vise djece iz nizine nego djece iz Sume pa mislimo da ne biste trebali uciti
nasu djecu o vjeri Sumskih ljudi. To bi ih moglo okrenuti protiv vlastitog naroda. *

Nastavnik je nesretan zbog ovoga. U parovima, smislite razgovor izmedu roditelja i
nastavnika. lzvedite ga ispred ostatka razreda.
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Druga lekcija

Treca cjelina — RazliCitost i pluralizam

Zasto se ljudi ne slazu?

Na ¢emu se temelje razlike?

Obrazovni ciljevi

Ucenici mogu razmatrati razloge zasto ljudi imaju razlicita
misljenja o vaznim pitanjima.

Ucenici mogu raspravljati o osporavanim pitanjima.

Ucenici mogu razmatrati koje vrijednosti su potrebne kako bi se
poduprla demokratska drustva.

Ucéenicki zadatci

Ucenici daju izjave obrane svojih stajali$ta o nizu pitanja.

Ucenici analiziraju izvore neslaganja u javno osporavanim
pitanjima. Ucenici razmiSljaju o utjecaju na njihove vlastite
vrijednosti. UcCenici pronalaze smjernice kako bi osnazili
postovanje za pluralizam 1 osiguravaju da se odrzi kvaliteta
postovanja i dijaloga o javnim pitanjima.

Sredstva Velike naljepnice za vjezbu ,,Cetiri kuta®.

Metode Rasprava. Razmatranje. Kriticko razmi$ljanje. Zajednicko
razvijanje pravila.

Kljuéni pojam

Pluralizam: Pluralizam postoji u drustvima koja nemaju jedan sluzbeni skup interesa,
vrijednosti ili vjerovanja. Gradani imaju pravo na slobodu savjesti, vjere i izrazavanja.
Iznimka je stajaliSta koja ugroZavanju slobodu vjerovanja drugih ljudi su protuzakonita i ne
toleriraju se. DrZava u kojoj je dopustena samo jedna vjera ili gdje se ne tolerira nijedna
vjera ne bi bila pluralisticka.
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Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan
Nastavnik trazi od razreda da razmisle o sljede¢im kontroverznim izjavama, jednoj po jednoj:

SlaZete li se ili ne?
— Lose je jesti Zivotinje.
— Ako je ucenik HIV pozitivan ne bi trebao biti u istom razredu sa zdravom djecom.
— Pacifiste ne bi trebao tjerati da se prikljuce vojnim snagama.
— Smrtnu kaznu treba ukinuti.
— Zenino mijesto je kod kuce.
— Djeca mlada od 14 ne bi smjela raditi.
— Pusenje bi trebalo biti zabranjeno u javnim zgradama.
— Ljudi bi trebali placati vise poreza.
— Sloboda govora nije dobra stvar.

Svaki ugao razreda je oznacen sljede¢im:

U potpunosti se Slazem se Ne slazem se U potpunosti se
slazem ne slazem

Nastavnik c¢ita svaku izjavu i trazi od u¢enika da se pomaknu u odgovarajuci ugao razreda,
prema njihovim stajaliStima o navedenim pitanjima. Ako se ne mogu odluciti, trebali bi ostati
gdje jesu.
Kada su ucenici zauzeli svoja mjesta, nastavnik pita nekoga iz Cetiri ugla da kazu zasto su
izabrali to mjesto. U ovom dijelu ne bi trebalo dopustiti nikakvu raspravu. Zatim nastavnik
pita bilo kojeg ucenika koji je promijenio svoje misljenje, da se prebaci u drugi ugao, prema
onome §to je rekao.
Nakon toga, nastavnik pita ucenike koji se nisu odlucili da pokuSaju objasniti zaSto se ne
mogu odluciti. Trebali bi zapisati razloge neodlu¢nosti (na primjer, mozda im treba jo$
informacija, nije im jasno $to to znaci, vide razloge 1 za i protiv, itd.).
Vjezba se ponavlja tri ili Cetiri puta s razliitim izjavama. Svaki put bi ucitelj trebao brinuti
ne toliko o raspravi o odredenom pitanju, nego da izdvoji razloge zasto ljudi imaju druk¢ija
stajaliSta.
U plenarnom dijelu, nastavnik isti¢e da su neka pitanja proizvela prili¢no razli¢ite odgovore
ucCenika. On/ona moZe uvesti pojam pluralizma i pitati ucenike sljede¢a pitanja,
objasnjavajuci da ¢e im ona pomo¢i da razumiju zaSto pluralizam postoji u drustvima:

— Razmislite opet o pitanjima koja ste culi. Koja su izazvala najsnaznije osjecaje? Zasto je

to tako?
— Odakle dobijamo svoje ideje, vrijednosti i vjerovanja? (Ovo ¢e pomo¢i u¢enicima da
vide da su nase ideje kontroverzna pitanja koja mogu do¢i iz razli€itih izvora.)

Nastavnik zatim pita u¢enike do koje mjere na njih utjece sljedece:
— ideje njihovih roditelja;
— ono $to misle njihovi prijatelji;
—njihova vjera ili kultura;
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Treca cjelina — RazliCitost i pluralizam
— mediji, npr. novine, TV, internet;
— nastavnici;
— njihova osobnost.

Ucenici zatim rade individualno i slazu pojmove po vaznosti u obliku piramide, gdje je
najvazniji na vrhu, poput ovoga:

pojam
pojam pojam
pojam pojam pojam

Nastavnik kaze ucenicima da usporede svoje piramide u parovima. Koje ¢imbenike cijeli
razred smatra najvaznijima? To se moze otkriti vazu¢i pojmove kako slijedi: dajte
pojmovima na vrhu Sest bodova, pojmovima u sredini ¢etiri boda i dajte pojmovima na dnu
dva boda svakome. U grupama od cetvero, ucenici zbrajaju bodove pridodane svakom
pojmu. Usporedite rezultate svake grupe. Jesu li isti ¢imbenici bili na vrhu liste vaznosti?

Nastavnik objasSnjava da se pluralizam razvija u slobodnom i otvorenom drustvu. Kakogod,
nijedno drustvo ne moze funkcionirati bez minimalne razine zajednickog dogovora njenih
¢lanova. On/ona trazi od ucenika da navedu neke vrijednosti ili pravila za koja misle da bi
pomogla u nadilazenju vrijednosti ili interesa koji su u raskolu. U¢enici bi mogli, na primjer,
predloziti sljedece:

— Postivati misljenje drugih ljudi.

— Pokusati se staviti u ,,tudu kozu*.

— Zapamtiti da je razgovor bolji od tuc¢njave.
— Pokusati ne vrijedati.

— Dati ljudima priliku da kazu $to misle.

Ako se ljudi ne mogu dogovoriti, moZzda nam treba mehanizam poput glasanja kako bismo
donijeli odluku.
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Zivjeti u demokraciji

Treca lekcija

Kako se ljudi razlikuju?
Koliko su razli¢ite ljudske potrebe?

Obrazovni ciljevi

Ucenici mogu:

- identificirati razloge zasto neki ljudi mogu imat neravnopravan
pristup obrazovanju;

- razmiSljati o granicama ravnopravnosti u §irim zajednicama,

- razmiS$ljati tko dijeli odgovornost za nadilazenje granica
ravnopravnosti.

Ucéeni¢ki zadatci

Ucenici kriti¢ki analiziraju hipotetsku situaciju koja prikazuje klju¢ne
pojmove.

Ucenici primjenjuju kljuna nacela na svoju vlastitu druStvenu
situaciju.

Ucenici raspravljaju o kljuénim pitanjima koja se javljaju u lekciji.

Sredstva Kopije price.
Metode Kriticko razmisljanje.
Rasprava.
Razvijanje pisanog argumenta.
Kljuéni pojmovi

Raznolikost: Raznolikost postoji ne samo u vezi s etnicitetom ili nacionalnosti. Postoje
mnoge druge vrste razlika koje dijele ljude jedne od drugih i koje mogu biti uzrok
ozbiljnih drustvenih razlika, posebno ako vecina ili oni koji imaju vlast 1 utjecaj ne rade
niSta zbog manjka razumijevanja ili suosjecanja.

Ravnopravnost: Postoje dvije osnovne vrste ravnopravnosti — ravnopravnost prilika ili
ravnopravnost rezultata. Moguce je svima dati jednaku priliku (na primjer da idu u $kolu),
ali ako se ne nadidu neke barijere (poput invalidnosti), ova prilika nekima mozZe biti
zanijekana. Ravnopravnost rezultata za cilj ima dopustiti svakom djetetu da se obrazuje
bez obizra kakva njegova ili njena invalidnost mogla biti.

Diskriminacija: Ponasati se prema nekome nepos§teno na osnovi rase, roda, seksualnosti,
godina, vjerovanja, itd.
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Treca cjelina — RazliCitost i pluralizam

Nastavni plan

Nastavnik razredu cita pricu (materijal za ucCenike 3.2). Ova pri¢a se odnosi na niz
kompleksnih pitanja, koji mogu promaknuti u€eni¢koj paznji ako pricu ne prouce dublje.
Kako bi im pomogao, nastavnik ucenicima dijeli materijal za ucenike 3.3 i objaSnjava
sljedeci zadatak.

Ucenici rade u parovima kako bi nabrojali Sto viSe problema s kojima se suoCava osoblje
koledza Hope. To zapisuju u obliku biljezaka u prvi stupac materijala (,,Problemi®). Zatim
predlazu nacine kako se s problemima mogu nositi (,,RjeSenja®), a u tre¢i stupac
(,,Odgovornosti“) dodaju za koga misle da je odgovoran da ta rjeSenja provede. Posljednji
stupac moze ostati prazan do sljedeée faze.

Ucenici zatim prezentiraju, usporeduju i raspravljaju o svojim rezultatima. Kao dodatak
ucenickim prezentacijama, neki u€enici bi trebali pripremiti materijale na stalku s plo¢om S
istim stvarima kao i na materijalima za ucenike. Ako na raspolaganju postoji grafoskop
materijal se moze kopirati na folije koje parovi mogu ispuniti.

Rasprava u razredu

Ucenici mogu postaviti neka od sljedecih pitanja, ili nastavnik moze zapoceti raspravu postavljajuci ih:
— Mislite 1i da je ravnateljica postigla svoj cilj da se prema svakom uceniku ponaSa
jednako?

— Mislite li da je ravnateljica trebala poStivati vrijednosti roditelja izbjeglica i odvojeno
poucavati djecake 1 djevojCice? Razmislite o argumentima za i protiv.

— Bi li bilo bolje da su djecu izbjeglice ucili odvojeno od ostalih ucenika? Navedite
prednosti i nedostatke svakog pristupa, prvo za uc¢enike, a zatim za §iru zajednicu.

Ucenici bi trebali imati vremena da detaljno obrade jedno pitanje, a ne da raspravljaju o
svima. Vazno je da razumiju da, u pluralisti¢kim druStvima, ljudi imaju razliite potrebe 1 to
moze dovesti do sukoba. Stoga je vazno na poSten nacin rijesiti te sukobe obrac¢aju¢i punu
paznju na sve pojedince i skupine (za viSe detalja o rjeSavanju sukoba vidi ¢etvrtu cjelinu). U
ovom slucaju, Skola se moze gledati kao mikro-zajednica u kojoj mladi gradani nailaze na
istu vrstu problema koja postoje i u zajednici kao cjelini.

Sljedec¢a pitanja pokazuju kako je bogata ova studija te da su pitanja uistinu vrijedna
proucavanja. Za daljnje proucavanje ¢e biti potreban dodatan sat. Nastavnik mora odluciti
hoce li izabrati odredene dijelove ovisno o raspolozivom vremenu i u¢eni¢kom zanimanju.

Koliko su razli¢ite potrebe djece za obrazovanjem?

Kljucna pitanja na koja ucenici moraju odgovoriti su, naravno, kako se ovi problemi mogu
rijesti 1 bi li skola trebala ignorirati neke od ovih problema (ako da, zasto).

Ova pitanja se mogu odgovoriti na dva nacina: prvo, razmisljajuci na ¢ije ¢e potrebe utjecati
rjeSavanje ili ignoriranje nekog problema, 1 drugo, identificiraju¢i one probleme koje moze
rijesiti Skolska zajednica.

Slijede¢i prvi smjer, ucenici ¢e bolje razumjeti specificne potrebe ucenika izbjeglica (i
lokalnih u€enika) ako razmisle o sljede¢em pitanju: ,,Koja ljudska prava — ili djecja prava —
su zanijekana djeci izbjeglicama?*

Evo nekoliko kategorija obrazovnih potreba. Ucenici bi trebali u pri¢i pronaéi primjere
sljede¢ih potreba te ih zapisati u Cetvrti stupac u materijalu:

— emocionalne;
— za ucenjem,
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— vjerske;

- kulturne;

- jezicne;

- fizicke.

Ucenici moraju dati svoje primjere za svaku kategoriju.

Odgovornost i njene granice

Konkretna pitanja koja su se pojavila u pri¢i bi trebala voditi do opcenitije rasprave o
jednakim pravima i obrazovanju.

Koliko je jednostavno svakom djetetu osigurati najbolje obrazovanje, prema njegovim ili
njezinim potrebama? Sto moze napraviti Skola i1 koji problemi zahtijevaju vanjsku podrsku,
na primjer, dodatno financiranje lokalnog vijeca?

Ovdje ucenici slijede drugi put, 1 ova analiza vodi do vaznog zakljucka — tipi¢no — slozena
pitanja se ne mogu rijesiti samo jednim korakom, $to u ovom slucaju znaéi, na primjer,
prosirivanjem Skole, zaposljavajuc¢i posebno obuceno osoblje, itd. Takve mjere obrazovne
reforme bi bile iznimno pozeljne, ali one se nikad ne dogadaju jer ovise o politickim
odlukama (na primjer kako dodijeliti vise poreznog novca). Ljudi koji razmisljaju samo o
poduzimanju tako naoko radikalnog koraka, zapravo, mogu zavrsiti bez da iSta naprave, osim
prebacivanja krivnje na druge. S druge strane, stvari se mogu popraviti i malim koracima, $to
u ovom slucaju znaci promatranje onih dijelova problema koje ravnateljica, nastavnik,
ucenici ili roditelji mogu sutra promijeniti — ako zele, ili ako se slazu.

Ovdje je vazan treci stupac materijala. Tko je odgovoran, tj. tko ima mo¢ da nesto promijeni?
Ucenici raspravljaju jesu li mali koraci — poboljSanja unutar skolske zajednice — dovoljni, i
gdje su njihova ograni¢enja. Takoder mogu razmisljati o kombinaciji malih, kratkoro¢nih
koraka te vec¢ih koraka koji zahtijevaju viSe vremena.

Ovdje opet vrijedi da je ,,8kola Zivot“, mikro-drustvo. Rasprava o strategijama za razvoj
Skole uvodi u€enike u razmisljanje o politickom donoSenju odluka i strateSkom planiranju.

Skola je Zivot

Ucenici mogu usporediti koledZ Hope sa situacijom u njihovoj vlastitoj Skoli koristeci
sljedecu ideju.

,,U vasoj $koli, s kojim se preprekama u obrazovanju susre¢u neki ucenici? Sto mislite tko
ima odgovornost za rjeSavanje ovih potreba (na primjer, vlada, ravnatelj, osoblje ili
ucenici)?*

Kako bi se rijesilo ovo pitanje mogu se primijeniti razli¢ite metode. To moze biti predmet
plenarne rasprave, razgovor s drugim ucenicima, ili se moze povezati s projektom Skolskih
novina (vidi petu cjelinu).

Pismeni zadatak

U procesu organizacije poucavanja i ucenja, vazno je biti siguran da su ucenici razumjeli te
da mogu primijeniti ono §to su naucili. Jedan nacin da se to ostvari jest da se plenarna
rasprava poveze s pismenim zadatkom. To ucenicima daje moguénost da razmisle o
pitanjima o kojima se raspravljalo na plenarnom dijelu i moze biti posebno korisno za sporije
1 temeljite ucenike, koji Cesto ostaju tihi u raspravi iako zapravo imaju puno toga za reci.
Nastavnik mora odluciti koja tema najbolje odgovara ucenic¢koj razini razmisSljanja 1
razumijevanja. Moze biti dovoljno da ucenici ponove raspravu i daju svoj vlastiti sud.
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U zahtjevnijoj vjezbi, ucenici mogu mogu povezati ljudska prava i/ili pitanja
neravnopravnosti u drustvu, na primjer:

,,Europska konvencija o ljudskim pravima i Konvencija o pravima djece navode je su vlade
duzne svakom djetetu osigurati moguénost obrazovanja.

— Objasnite mislite li da je Skola ispunila ovu obvezu.

— Sto je potrebno da bi djeca dobila obrazovanje koje zasluzuju?

— Sto mislite &ija je duznost to osigurati?

— Koja su druga podrucja zivota pogodena kao rezultat neravnopravnosti u drustvu?

— Raspravite.”
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PredloZeni rezultat plenarne rasprave (stalak s plo¢om, ispunjeni materijal)

Pomoc¢ za koledZ Hope

Problemi

RjeSenja

Odgovorni

Obrazovne potrebe

(1) Djeca izbjeglice

Jezi¢ni problemi

Posebni tecajevi

Ravnateljica,
lokalno vijece

Jeziéne

Djecak ne govori

Terapija, posebno

Savjet: ravnateljica,

Jezi¢ne, emotivne

poucavanje nastavnik
Djevoj¢ica ne moze |Medicinski Fizicke
hodati tretman, posebno

poucavanje,

savjeti za

roditelje
(2) Izbjeglice i lokalni ucenici
Nasilje, zadirkivanje, |Rasprava u Nastavnici, Emocionalne
bande, prijetnje, razredu; pravila ucenici, Druitvene
ozlijeden djecak ponasanja; ucenici roditelji Stavovi i vrijednosti

kao promatraci

(3) Nastavnici

Ne mogu brinuti za ~ |Manji razredi Lokalno vijece Ucenje jezika,
izbjeglice i lokalne Predavanja u kulturne,
ucenike smjenama vjerske

Vise nastavnika
(4) Roditelji
Zele odvojene “Ne”? ? Kulturne,
razrede za djecake1  |“OK”? vjerske

djevojcice
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Cetvrta lekcija

Treca cjelina— Razlicitost i pluralizam

Zasto su vazna ljudska prava?
Zasto trebamo zakone o ljudskim pravima da bi se §titili ranjivi ljudi?™

Obrazovni ciljevi

Ucenici mogu razmatrati:
- pitanja koja se javljaju kada ljudi razlicitih vrijednosti i
nacina zZivota pokusaju zivjeti zajedno;
- razloge zasto su nastali medunarodni instrumenti za
ljudska prava, posebno tamo gdje su pojedinci i zajednice
ranjivi.

Uc¢enicki zadatci

Ucenici se ukljucuju u kriticke analize i1 stavljanja prioriteta na
odredene situacije;

Glume rasprave medu suprotnim stranama;

Razvijaju klju¢na nacela koja se zasnivaju na glumi po ulogama i
usporeduju dijelove demokratskog gradanstva;

Usporeduju scenarije sa stvarnim primjerima o krSenju ljudskih
prava u njihovoj drzavi;

- Rade prezentacije za druge ucenike o izabranim dijelovima
demokratskog gradanstva.

Sredstva Kopije scenarija s otokom (materijali za uCenike 3.4).
Kopije situacijskih kartica za svaku malu grupu (materijali za
ucenike 3.5).
Popis klju¢nih elemenata ljudskih prava (materijali za ucenike
3.6).
Veliki listovi papira i materijal za crtanje, koji su potrebni za
konacnu prezentaciju.

Metode Kriticko razmisljanje.

Rasprava.
Pregovaranje.
Grupna prezentacija.

Osnovne informacije

Europska konvencija o ljudskim pravima je uvedena kako bi S§titila prava ljudi ¢ija su
osnovna prava zanijekana, na primjer prava na Zivot, vjersku slobodu ili ravnopravnost
pred zakonom. Sve vlade koje su ¢lanovi Vijeca Europe su se slozile da ¢e se pridrzavati
¢lanaka Konvencije u odnosu prema svojim gradanima. Svaka drzava mora izvijestiti
medunarodnu zajednicu o stanju ljudskih prava u svojoj zemlji. Pojedini gradani se mogu
zaliti Europskom sudu za ljudska prava ako vjeruju da im drzava ¢iji su gradani nijece
njihova ljudska prava. Drzava takoder moze uloZiti zalbu protiv druge drzave oko krSenja
ljudskih prava, ali ovo se ne dogada vrlo Cesto.

Europska konvencija o ljudskim pravima je usko vezana uz Opéu deklaraciju o ljudskim
pravima, koja je donesena nakon genocida u Drugom svjetskom ratu.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavni plan

Nastavnik se upucuje na ,kartice s ulogama* (materijali za ucenike 3.4) kada on/ona uvodi
scenarij i dvije grupe koje su ukljuc¢ene u glumu. Prvo nastavnik opisuje otok, po mogucnosti
uz pomoc¢ karte na ploci, a zatim opisuje otocane koji tamo zive generacijama.

Zatim nastavnik govori razredu da je stigla joS§ jedna skupina i da se zele nastaniti na otoku.
Jako su drukc¢iji od otocana. Nastavnik opisuje doseljenike i njihov nacin Zivota, a zatim
dijeli razred na dva dijela. Jedna polovica grupe ¢e glumiti otoCane, a druga c¢e biti
doseljenici. Postoje dva moguca nacina raspravljanja o ovim pitanjima (vidi ispod: metode 1
I 2). Za razrede koji su navikli na glumu po ulogama, upotrijebite metodu 1. Za razrede Kkoji
su navikli raditi na formalnije nacine, upotrijebite metodu 2.

Metoda 1: igra uloga

Ucenici rade u parovima. Jedan od njih ima ulogu otocana, a drugi doseljenika. Moraju
razmi$ljati o svim situacijama koje su opisane na malim karticama sa stajaliSta njihovih ljudi.
Zapocet ¢e pregovore s drugim ljudima (pretpostavljajuci da jezik nije prepreka). Moraju se
pokusati dogovoriti oko sljedeceg:

a) Koji su najozbiljniji problemi njihovih ljudi?

b) Sto Zele dobiti iz pregovora?
Zatim nastavnik trazi da parovi otocana 1 parovi doseljenika sjednu zajedno. Odglumit ¢e

sastanak dva naroda u pokusSaju da dodu do dogovora oko oba pitanja i smjernica za
buduénost.

Podsjetite dvije grupe prije nego zapo¢nu raspravu da oto¢ani ne bi trebali biti u potpunosti
sretni dok doseljenici ne napuste otok, jer cijeli njthov nacin Zivota moze biti ugrozen. S
druge strane, doseljenici vole ovo novo mjesto i mogu biti spremni upotrijebiti silu kako bi tu
ostali.

Recite svakoj grupi od Cetiri ucenika da se prvo dogovore o najozbiljnijim problemima
skupina i da se nose s njima po vaznosti, rade¢i od najozbiljnijeg do najbezazlenijeg
problema, koliko vrijeme dopusti.

Metoda 2: Vodena rasprava

Ovu vjezbu je najbolje izvesti koriste¢i glumu, ali moZze vrlo dobro funkcionirati i s
ucenicima koji nisu navikli na to. Pola razreda ¢e gledati situaciju sa stajaliSta otoCana, a
druga polovica sa stajaliSta doseljenika. Svaka situacija se opisuje s oba stajaliSta. Radeci u
parovima, ucenici odlucuju koji su najozbiljniji problemi i pokuSavaju smisliti najbolji nacin
za rjeSavanje svakog pitanja iz njihovog kuta gledanja. Podsjetite ih da postoji ,,idealni* ili
,,posteni“ nacin rjesavanja svakog problema, ali stvarnost (i povijest) pokazuju da bi jedna
strana mogla dobiti viSe nego druga zbog neravnoteZe moci.

Nastavnik vodi raspravu u svakoj situaciji, razmatrajuci jedno videnje problema, a zatim
pitajuci drugu grupu za suprotno videnje. Nastavnik pokusava posti¢i dogovor izmedu dvije
grupe. Svaku raspravu moze voditi jedan par iz svake strane dolaze¢i ispred razreda kako bi
ispricali problem kako ga oni vide. Varijacija ove metode jest da parovi raspravljaju o svakoj
situaciji u kojima jedan predstavlja oto¢ane, a drugi doseljenike.

Ispitivanje za metode 1 2

Ispitajte ucenike o situacijama o kojima su raspravljali koriste¢i sljedeca pitanja: - Jesu li
pitanja bila jednostavna ili teSka? ZaSto?

- Je li svaka grupa dobila Sto je zeljela nakon pregovora? — Koja je grupa najvise
dobila iz pregovora? Zasto?
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—Je li jedna grupa imala viSe moralnih prava od druge u svakoj situaciji?
— Kako bi mogla izgledati budué¢nost na otoku za dvije skupine?
— Sto bi moglo sprije¢iti nadmo¢ jedne skupine nad drugom?

— Napisite popis pravila ili nacela koja bi mogla pomo¢i dvjema skupinama da Zzive
zajedno u miru na otoku. Usporedite taj razredni popis s kljuénim elementima ljudskih
prava (vidi materijale za ucenike 3.6). Koji od ovih ¢lanaka bi mogli pomoc¢i u
sprjecavanju situacije da ljudi poput otoCana izgube svoj otok, svoj nacin Zivota i svoja
osnovna ljudska prava?

Nastavnik isti¢e da se ovakva situacija dogodila mnogo puta u povijesti, na primjer, kada su
britanski doseljenici kolonizirali Australiju ili kada su Europljani kolonizirali Sjevernu i
Juznu Ameriku. U to vrijeme nije bilo medunarodnih zakona o ljudskim pravima i1 mnogi
dogadaji, koji su se odigrali, su kr$ili ljudska prava domorodaca. Sli¢ne situacije se jo$ uvijek
dogadaju, na primjer, gdje se juznoameri¢kim plemenima oduzima njihova zemlja jer
medunarodne kompanije miniraju ili sijeku Sume.

Slavljenje vaznosti ljudskih prava

Kao zadnju vjezbu u ovoj cjelini, nastavnik trazi od u¢enika (u grupama) da izaberu jedno od
ljudskih prava koje se nalazi u Europskoj konvenciji, a o kojemu se raspravljalo tijekom ove
cjeline. Zatim ucenici rade transparent s istaknutim tim pravom i pripremaju prezentaciju o
njegovoj vaznosti. Neki ucenici bi mogli nacrtati scene iz glume o otoanima kako bi
dramati¢no prikazali probleme. Oni se mogu prezentirati u razredu, istoj generaciji ili ¢ak
cijeloj skoli. Na taj nacin, ova cjelina moze uvesti u popratni projekt, ako vrijeme dopusti i
ako su ucenici zainteresirani. Vidi lekcije 4 1 5 (mediji) kako bi isplanirali takav projekt u
razredu.
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Materijal za ucenike 3.1
Skola na rubu Sume

Jednom davno postojala je zajednica ljudi koji su zivjeli u gustim Sumama na rubovima
planinskog lanca. Oni su bili religiozni ljudi koji su odgajali svoju djecu strogo kako bi
Stovali bogove njihovog naroda. Njihova religija je smatrala da nema razlika izmedu
muskaraca i zena.

Velika nizina se prostirala izmedu planina i najdaljeg ruba drzave. Druk¢ija zajednica ljudi je
zivjela u nizini. Oni nisu imali religiju, ali su naporno radili jedni za druge. Bili su Zestoki
ratnici i muskarci su bili dominantan spol. Zene su postivali, ali one nisu mogle postati vode.
Ljudi iz Sume nisu imali niSta s ljudima iz nizina. Mrzili su i bojali se jedni drugih. Nekada
su medu njima izbijali ratovi.

Jednog dana, mladi muskarac je stigao na rub Sume. Objavio je da tu zeli sagraditi Skolu
kako bi se djeca iz obje zajednice mogla Skolovati zajedno, kako bi kona¢no mogao zavladati
mir izmedu dva naroda.

Uskoro je jednostavna drvena gradevina bila spremna i stigao je dan kada je ucitelj prvi put
otvorio svoju Skolu. Nekolicina djece iz obje zajednice dosla je vidjeti kako ¢e tamo biti.
Roditelji i vode dviju zajednica su gledali zabrinuto.

U pocetku su postojali problemi medu djecom. Rugali su se jedni drugima i ¢esto su izbijale
tucnjave. Ali djeca su uvidjela vrijednost dolaska u Skolu i stvari su se pomalo pocele
smirivati. Nastavnik je bio strog, ali poSten, i prema svim ucenicima se ponasao jednako.
Rekao je da postuje oba nacina zivota i djecu je ucio o drukc¢ijim nacinima zivota.

Sve vise djece je pocelo pohadati Skolu na rubovima Sume.
Kakogod, uskoro je postalo jasno da Skolu pohada vise djece iz nizine.

Djeca iz Sume su sada saCinjavala samo cetvrtinu Skole. Nastavnik je razgovarao s
roditeljima s obje strane kako bi ih ohrabrio i razuvjerio.

Ali tada, jednog jutra, nastavnik je stigao 1 vidio da je netko spalio Skolu do temelja.

(Prema prici Teda Huddlestona iz Zaklade za civilno gradanstvo)
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Materijal za ucenike 3.2.
Hope je za svakoga

Ravnateljica koledza Hope je bila darezljiva i humana Zena. Snazno je vjerovala u vaznost
obrazovanja. ,,Svatko zasluzuje dobar pocetak u zivotu®“, znala bi re¢i djelatnicima. ,,Ne
zelim da nijednu osobu stavljate u povoljniji polozaj od drugih u ovoj skoli. To ne bi bilo
poSteno.

Onda je jednog dana u Skolu stigla skupina djece izbjeglica. Njihove obitelji su izbjegle iz
susjedne drzave pogodene sukobima. Ravnateljica je rekla djelatnicima,

“Ovi nesretni mladi ljudi su sve izgubili. Ucinite da se osjecaju dobrodosli u vasim
ucionicama. Trebali bi patiti sto je manje moguce. Oni nisu krivi za rat. *

Djelatnici su se slozili. Djeca su rasporedena u razrede prema svojim godinama. Vecina
djece izbjeglica su bili sami u razredu, ali u jednom je bila skupina od cCetiri djecaka
izbjeglice.

Nije trebalo dugo da djelatnici primijete koliko je teSko ponasati se prema djeci izbjeglicama
kao i prema drugima u razredu. Jedan po jedan, dolazili su ravnateljici sa svojim
problemima. ,,Dijete izbjeglica u mom razredu ne govori nas jezik,” rekao je jedan nastavnik.
,Nemam vremena sve joj prevoditi. To mi oduzima previse vremena. Drugi ucenici
ispastaju.” ,,UCenik izbjeglica iz mog razreda ne zeli ni s kim pri¢ati,” primijetio je drugi
nastavnik. ,,Mozda je istraumatiziran od rata. Ili mozda ima pote$koéa u uéenju. Sto mogu
napraviti?“ Tre¢i nastavnik je rekao, ,,Jmam dijete koje je bilo ranjeno. Ona ne moze hodati.
Ne moze se ukljuciti ni u jednu fizicku aktivnost i ne moZe se popeti stepenicama do
laboratorija.*

Zatim su se poceli javljati drugi problemi. Za vrijeme rucka, neku djecu izbjeglice su tukli 1
zadirkivali. Nazivali su ih pogrdnim imenima, a neka djeca su im rekla da se vrate odakle su
dosli.

Cetiri dje¢aka iz istog razreda su osnovala bandu da bi se zastitili. Jednog dana izbila je
tucnjava izmedu jednog od njih i1 lokalnog djecaka. Izbjeglica je teSko ozlijedio svog
protivnika. Djelatnici su se zalili ravnateljici da bi djeCak trebao biti izbafen iz Skole, ali
ravnateljica se pitala bi i to bilo posteno, uzimajuéi u obzir sve $to je mladi izbjeglica
prozivio. Djelatnici su rekli:

“Pokusali smo sve da ovo uspije, ali nasa vlastita djeca previse ispastaju. Ne mozZemo u
isto vrijeme uciti ovu djecu i dati sve od sebe za lokalne ucenike.

Nedugo nakon toga, ravnateljica je pozvala roditelje djece izbjeglica. Oni su rekli:

“Ne svida nam se sto djecaci i djevojcice zajedno imaju tjelesni. To se protivi nasoj vjeri i
kulturi.”

Ravnateljica je konacno pocela gubiti strpljenje. Ovo je smatrala ozbiljnim problemom, ali u
srcu je znala da ne smije izgubiti nadu.

81



Zivjeti u demokraciji

Materijal za ucenike 3.3

Pomo¢ za koledZ Hope

Problemi RjeSenja

(1) Djeca izbjeglice

(2) Izbjeglice i lokalni ucenici

(3) Nastavnici

(4) Roditelji
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Materijal za ucenike 3.4.
Otocani i doseljenici (kartice s ulogama)

Prva grupa: Otocani

Vi ste grupa otoCana. Vas narod zivi na ovom otoku tisu¢ama godina. Vasi preci su
pokopani na svetim mjestima u planinama i vi vjerujete da su njihove duse jos uvijek tamo.

Vodite vrlo jednostavan nadin Zivota. Zene se brinu za djecu dok muskarci lutaju cijelim
otokom lovec¢i zivotinje i skupljajuc¢i hranu iz bujne vegetacije. Vasi ljudi vjeruju da je
svatko odgovoran za oCuvanje prirode i da se neoSte¢ena sacuva za sljede¢u generaciju.
Vase oruzje su koplja, luk i strijela te zamke za Zivotinje.

Vasa religija se zasniva na Stovanju prirode, a vasa kultura na vaznosti vaSe zajednice. Kada
nedostaje hrane, svi dijele, a ljudi naporno rade jedni za druge. Kada hrane ima u izobilju,
ljudi se okupljaju i pjevaju, plesu te pricaju pri¢e. Vas narod nema potrebe pisati.

Imate jako malo zakona. Voda plemena moZze proglasiti nove zakone ako je to potrebno. On
takoder moze razrijesiti nesuglasice medu ¢lanovima vasSe zajednice.

Druga grupa: Doseljenici
Vi ste s grupom ljudi koji su plovili iz Europe u potrazi za novim nac¢inom Zzivota za sebe i

svoju obitelj. Zelite pronaci neku novu zemlju koja je otkrivena na drugoj strani svijeta.
Nadate se da Cete se tamo smjestiti kako bi sagradili domove i farme te postali bogati.

Sa sobom nosite alat za obradivanje tla te piStolje za lov. Vasa kultura se zasniva na
obrazovanju i napornom radu. Svatko zeli biti bogat i udobno zivjeti. Nemate nikakvu vjeru
i smatrate da bi ljudi trebali imati pravo da slijede svoju sudbinu.

O stvarima u svojoj novoj zajednici zelite odlu¢ivati na demokratski nac¢in. Napustili ste
druStvo gdje je samo jedna elitna skupina imala mo¢ i gdje su postojale velike razlike u
bogatstvu. Zelite osnovati drustvo u kojem su svi ljudi jednaki ili gdje svatko ima jednaku
priliku za uspjeh.
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Materijal za ucenike 3.5.

Situacijske kartice: oto¢ani

Pogledaj sljedeée situacije i u svojim grupama odlucite $to bi se trebalo napraviti.

Otocani

10 Nove ograde

Neki doseljenici su se doselili postavljajuci
ograde oko svojih kuéa, preko staza koje ste
uvijek Kkoristili kako biste slijedili svoja
stada. Neke od njih ste srusili.

20 Ometac posjeda

Otocanin je prelazio preko podrucja koje su
doseljenici ogradili te su ga oni upucali i
ubili.

30 Mijesani brak

Jedan od otocana se zaljubio u doseljenicu.
Zele se vjendati i Zivieti u jednoj od
zajednica doseljenika. Muskarceva obitelj je
iznimno nesretna zbog toga.

40 Sveta mjesta

Neki doseljenici kopaju u planinama u
potrazi za mineralima na mjestima za koje vi
vjerujete da tamo zive duse vasih predaka. Ta
mjesta su za vas sveta. U znak prosvjeda ste
napali neke ljude koji su tamo kopali.

50 Obrazovanje
Neki od doseljenika su otvorili Skolu 1

pozvali su vaSu djecu da se pridruze 1 nauce
Citati 1 pisati.
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Doseljenici
1D Nove ograde

Otoc¢ani su srusili neke od ograda koje ste
postavili kako biste zadrzali zivotinje koje
ste ulovili.

2D Ometac posjeda

OtoCani su ometali vaSe posjete koje ste

ogradili za svoje Zivotinje. Jednog ste
upozorili, a zatim upucali.

3D Mijesani brak

Jedna od doseljenica se zaljubila u

otoanina. Zele se vjentati i Zivieti u
zajednici doseljenika. Neki doseljenici su
nesretni zbog toga.

4D Sveta mjesta

Otkrili ste vrijedne minerale u planinama. Te
minerale ¢ete moc¢i prodati trgovcima kod
kuce. Cini se da otoani smatraju planine
svetima, za Sto vi mislite da je to samo
praznovjerje. Napali su ljude koji su tamo
kopali.

5D Obrazovanje

Neki od doseljenika su otvorili Skolu.
Pozvali su otocane da poSalju svoju djecu u
Skolu.



Treéa cjelina — Razlicitost i pluralizam

Materijal za ucéenike 3.6.
Klju¢ni elementi ljudskih prava™

1. Pravo na zivot.
. Sloboda od mucenja.
. Sloboda od ropstva.
. Pravo na slobodu i sigurnost.
. Pravo na posteno sudenje.
. Pravo na postenu naknadu u slucaju povrede.
. Sloboda od diskirminacije; pravo na ravnopravnost.
. Pravo prepoznavanja kao osobe; pravo na narodnost.
. Pravo na privatnost i obiteljski zivot.
10. Pravo na brak.
11. Pravo na osobno vlasnistvo.
12. Pravo na kretanje osoba.
13. Pravo na azil.
14. Sloboda misljenja, savjesti 1 vjere.
15. Sloboda izrazavanja.
16. Sloboda okupljanja i udruzivanja.
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17.Pravo na hranu, pice i smjestaj.

18. Pravo na zdravstvenu zastitu.

19. Pravo na obrazovanje.

20. Pravo na zaposljavanje.

21. Pravo na odmor i slobodno vrijeme.
22.Pravo na socijalnu zastitu.

23. Pravo na politicko djelovanje.

24. Pravo sudjelovanja u kulturnom Zivotu.
25.Zabrana unistavanja ljudskih prava.

26. Pravo na drustveni red koji prepoznaje ljudska prava.
27.0bveze pojedinca.
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CETVRTA CJELINA
Sukob

Sto napraviti ako se ne slazemo?
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4.1. RjeSavanje sukoba

Kako se moZemo nositi s 0zbiljnim neslaganjima?
4.2. Upotreba pristupa u Sest koraka
Kako moZemo izbjeéi svade sa susjedima?

4.3. Sukobi oko ljudskih prava

Razdor medu ljudskim pravima. Sto sad?

4.4. Upotreba nasilja

Je li upotreba nasilja u nekim slu¢ajevima opravdana?



Zivjeti u demokraciji
CETVRTA CJELINA: Sukob

Sto napraviti ako se ne slazemo?

Pojam mira ima vaznu kultrurnu dimenziju. Tradicionalno, u dalekoisto¢njackim kulturama, mir
ima viSe veze s unutarnjim mirom (mir u naSem umu ili srcu) dok se u zapadnom svijetu shvaca
da je mir van pojedinaca (izostanak rata ili nasilnih sukoba). U Indiji, na primjer, rije¢ za mir je
,»shanti“, §to podrazumijeva savrseni red uma ili mir u umu. Ghandi je svoju filozofiju i strategiju
zasnivao na pojmu koji se zove ,,Ahimsa“ $to otprilike znaci ,,obuzdati se od svega $to je imalo
Stetno®. On je rekao: ,,Doslovno govoreci, Ahimsa znaci nenasilje. Ali za mene ima mnogo vise,
neopisivo vise, znacenje. To znaci da ne mozete nikoga povrijediti; ne mozete pruziti utoCiste
nikakvim lo$im mislima, ¢ak ni u vezi S onima koje smatrate svojim neprijateljima. Onaj tko
slijedi ovu doktrinu, nema neprijatelja.“ U tradiciji Maja, mir se odnosi na pojam blagostanja i
povezuje se s idejom savrSene ravnoteze izmedu razlicitih podruc¢ja naseg zivota.

,Pozitivni mir opisuje stanje u kojem se kolektivna Zelja usmjerava ka promoviranju mira i
otklanjanju prepreka miru. Ukljucuje predanje drustvenoj pravdi, $to znaci prelazak iznad ideje
da je mir izostanak straha, nasilja ili rata. Uklju¢uje i predanje nenasilnom rjeSavanju sukoba i
pokusava ohrabriti moguénosti pojedinaca i grupa tako da se mogu na konstruktivan nacin nositi
s drusStvenim problemima. Za nastavnike demokratskog gradanstva, to takoder znaci
promoviranje demokratskih postupaka u razredu, pristupajuéi pitanjima moci ili zlouporabe
moci, kao 1 pokusavajuci ohrabriti vjestine slusanja i konstruktivnog razgovora te obvezivanje na
rjeSavanje sukoba.’

Je li nasilje prirodno? Mnogi ljudi su uvjereni da su ljudska bi¢a po prirodi nasilna, a posljedica
toga je da u nasim zivotima i druStvima ne moZemo izbjeci ratove, sukobe 1 nasilje opcenito.
Drugi stru¢njaci u ovom podru¢ju tvrde da mozemo izbje¢i nasilno razmisljanje, osjecaje i
djelovanje. Seviljska izjava o nasilju, koju je 1986. razradila grupa sveucili$nih profesora i
znanstvenika iz mnogih drzava ovo potvrduje izjavljujuci:

“l. Znanstveno je neto¢no tvrditi da je vodenje rata iskljucivo ljudski fenomen ida ga ne
nalazimo ga kod drugih vrsta (...).

2. Postoje kulture koje nisu ratovale stolje¢ima, kao 1 kulture koje ratuju Cesto samo u
odredenim razdobljima (...).

3. Znanstveno je netoc¢no tvrditi da je rat ili bilo koji drugi oblik nasilnog ponasSanja genetski
programiran u ljudskoj naravi (...).

4. Znanstveno je neto¢no tvrditi da ljudi imaju “nasilan um” (...) naSe ponasanje rezultat je
procesa uvjetovanja i socijalizacije (...)."

Vecina nas je uvjetovana svojim okruZenjem pa reagiramo agresivno i nasilno. U¢imo misliti,
osjecati 1 ponaSati se agresivno i u nekim slucajevim nasilno. Gdje god zivmo, podlozni smo
drustvenom 1 kulturnom pritisku koji nas uvjetuju da gotovo stalno ¢itamo o nasilju, gledamo
nasilje 1 sluSamo o nasilju. Televizijske emisije, reklame, novine, video igrice te filmska 1
glazbena industrija uvelike doprinose ovoj situaciji. Prije nego ude u pubertet dijete je vidjelo
tisuce ubojstava i nasilnih ¢inova samo gledaju¢i televiziju. NaSa moderna drustva, svjesno ili ne,
ne ispricavaju se za nasilje. Nasilje se promatra kao nesto §to ima pozitivnu vrijednost.

88
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1z, Rje¢nik pojmova za obrazovanje za demokratsko gradanstvo®, Karen O'Shea, Vije¢e Europe, DGIV/EDU/CIT

(2003) 29.



Cetvrta cjelina - Sukob

U vecini kultura, re¢i ne nasilju i izbjegavanje fizickog nasilja ili sukoba se moze promatrati kao
znak slabolssti, posebno kod muskaraca, koji osjecaju veliki pritisak svojih vr$njaka jos od vrlo
male dobi.

Za dodatne informacije, vidi list s materijalima za nastavnike na kraju ove cjeline.

Obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:

- poboljsati svoj uvid u mehanizme u pozadini sukoba;

- poboljsati svoj uvid u nenasilno rjeSavanje sukoba;

- poboljsati svoju sposobnost da se nose sa sukobima u svom vlastitom okruzenju;

- poboljsati svoju sposobnost da razmotre stajaliSta i potrebe svih strana koje su ukljuc¢ene u
sukob;

- poboljSaju svoj uvid u sukobe oko ljudskih prava;
- poboljsaju svoje kriti¢ko razmisljanje o upotrebi nasilja;
- poboljsaju svoj uvid u to kako se nositi s nasiljem s kojim su suocenti;

- biti potaknuti da sukobima pristupe na nenasilan nacin.
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CETVRTA CJELINA: Sukob

Sto napraviti ako se ne slazemo?

Zivjeti u demokraciji

Naslov Obrazovni ciljevi Ucenicki zadatci Sredstva Metode
lekcije
Prva lekcija: |Uvodenje pristupa Analizirati sukob; Materijal Rad u
Rjesavanje |rjeSavanja sukoba u pronaci rjeSenja. za uCenike  |malim
sukoba Sest koraka. 4.1 grupama.
Druga Uciti kako Analizirati Materijal Rad u
lekcija: primijeniti pristup u sukob; pronaci za ucenike  |malim
Upotreba  |3est koraka. rjesenja. 41 grupama.
pristupa od Materijal
Sest koraka za ucenike
4.2
Treca Uciti kako prepoznati i |Analizirati situaciju u |Materijal Rad u malim
lekcija: analizirati situacije u  |kojoj su ljudska prava |za ucenike |grupama.
Sukobi oko |kojima su ljudska prava|u sukobu. 4.3 .
ljudskih u sukobu. Materijal Kriticko
prava zaudenike  |razmisljanje.
5.2
Cetvrta Razviti kriti¢ko Razmisljati o Materijal Rad u malim
lekcija: razmisljanje o upotrebi nasilja i za uCenike |grupama.
Upotreba  |prihvatljivosti upotrebe [0 osobnom 4.4 Kriticko
nasilja nasilja i o osobnom ponasanju. razmisljanje.

ponasanju.
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Cetvrta cjelina - Sukob

Prva lekcija
Rjesavanje sukoba

Kako se moZemo nositi s ozbiljnim neslaganjima?

Obrazovni ciljevi  Uvodenje pristupa rjeSavanja sukoba u Sest koraka.

Uc€eniCki zadatci  Analizirati sukob; pronaci rjeSenja.

Sredstva Listovi papira ili biljeznice i kemijske. Materijal za uCenike
Metode Cijeli razred ili moguc¢i rad u paru.
Kljucni pojmovi

Sukobi su dio naseg svakodnevnog Zivota. Ne trebaju se gledati kao negativni dogadaji, ve¢
kao razmimoilazenja interesa medu pojedincima ili grupama. U politici, sukobi su ¢ak vaZan
dio javne rasprave. Samo kroz otvoreni sukob i trazenje kompromisa sve razli¢ite drustvene
skupine osjec¢aju da ih se ¢ulo i da su se uklopile. RjeSavanje sukoba (trazenje kompromisa) je
vjestina koja se moze nauciti. Ova lekcija Zeli doprinijeti tom cilju.

Sljedec¢i opisi rjeSavanja sukoba se pojavljuju u ovoj lekciji 1 vazno je da je nastavnik svjestan
njihovog znacenja.

Dobiva-dobiva: opisuje situaciju u kojoj obje strane imaju jednake koristi od dogovorenog
rJesenJa sukoba i OSJecaJu da su dobili ono Sto su Zeljeli. Ovo se smatra najidealnijim
rjeSenjem sukoba, jer pomaze osigurati da se sukob opet ne pojavi.

Dobiva-gubi ili gubi-dobiva: opisuje situaciju u kojoj rjeSenje sukoba znaci da je jedna strana
dobila, a druga izgubila. Ova vrsta situacije Cesto zna¢i da ¢e se sukob opet pojaviti, jer
gubitnik nema velike koristi.

Gubi-gubi: opisuje situaciju u kojoj nijedna strana niSta ne dobiva iz rjeSenja sukoba. Ova
situacija Cesto znaci da je sukob samo privremeno nestao i vrlo vjerojatno ¢e opet isplivati na
povrsinu.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavni plan

Nastavnik sat zapocinje pisanjem rijeci ,,SUKOB na lijevu stranu ploce. Ucenike ¢e zamoliti da
na list papira napisu izraze i rije¢i koje povezuju s rijeci ,,sukob®, a kojih se mogu sjetiti.
Isto se radi i s rije¢i ,,MIR*, koju nastavnik piSe na desnu stranu plo¢e. Zatim nastavnik pita 10
ucenika da kazu svoje rije¢i. Rezultati se pridodaju na plocu i ucenici daju svoje komentare na
sljedeca pitanja:

— Jesu li iznenadeni nekom izabranom rijec¢i?

— Jesu li sve rije¢i povezane sa sukobom negativnog, a one povezane s mirom pozitivnog
znacenja?

Nastavnik zatim pita ucenike da daju primjere sukoba koje su sami iskusili ili koji su se javili u
njihovom okruzenju. On/ona zeli da kazu pripadaju li ti sukobi kategoriji sukoba koji se mogu
rijesiti 1 koji su prvi korak prema kompromisu, ili kategoriji sukoba koji se ne mogu rijesiti.
Nastavnik zatim uvodi ideju da sukobi ne moraju nuzno voditi do nasilja i da su mogu¢i mnogo
uspjesniji pristupi sukobima.
Nastavnik im tada navodi konkretni primjer sukoba koji se moze pojaviti u obitelji.

»Katja, 18-ogodisnja kcer, Zeli gledati kasetu koju je nedavno dobila od prijateljice. Njen brat
Martin, 15 godina, zeli gledati svoju omiljenu televizijsku emisiju.*

Nastavnik zatim svakom uceniku daje kopiju materijala za ucenike 4.1 i po€inje analizirati ovaj
sukob uz pomoc¢ pristupa u Sest koraka.

Koraci 1 1 2 se poduzimaju s cijelom grupom, a vodi ih nastavnik, koji inzistira da se nadu
stvarne ,,potrebe* obje strane te da se da jasna definicija sukoba.

U koraku 1 vazno je da se na neprovokativan nacin kazu prave potrebe obje strane. Mora se izreéi
koje su stvarne potrebe u pozadini problema, jer se one mogu razlikovati od potreba koje iznesu
same strane. U drugom koraku, probem u pozadini sukoba se formulira na na¢in da se obje strane
s njim slazu.
Tre¢i korak se sastoji od pronalaska mogucih rjeSenja. U ovoj fazi, rjeSenja se ne bi trebala
komentirati il suditi — svaki doprinos bi trebao biti dobrodosao. Treci korak bi se mogao odvijati
u parovima, nakon kojeg bi moglo uslijediti izmjenjivanje miSljena (ili partnera?). Nastavnik
zatim uvodi pojam ,,gubi-gubi®, ,,dobiva-gubi®, ,,gubi-dobiva“ ili ,,dobiva-dobiva® pristupa u
analiziranju rjeSenja, a zatim traZi od parova da ocijene svoja rjeSenja koriste¢i ovaj koncept (4.
korak).
Ako ucenici otkriju da nijedno od njihovih rjeSenja ne rezultira dobiva-dobiva situacijom, trazi se
od njih da i dalje razmisljaju. Kakogod, uvijek ¢e postojati slu¢ajevi u kojima nije moguce
dobiva-dobiva rjesenje. Nakon §to predstave svoje odgovore, nastavnik poziva grupu da odluci
koje rjesenje je najbolje (5. korak). U stvarnom sukobu, u kojem su strane direktno ukljuc¢ene u
ovaj pristup rjeSavanja sukoba, strane moraju prihvatiti rjeSenje. Nastavnik zavrSava kratko
predstavljaju¢i mogucénost 6. koraka. Kljucni element 6. koraka je §to se nakon nekog vremena
(nekoliko minuta, sati, dana ili tjedana, ovisno o prirodi sukoba) rjeSenje ocjenjuje i, ako je
potrebno, prilagodava.
U zakljucku, nastavnik podupire raspravu o tome bi li metoda u Sest koraka mogla funkcionirati,
u kojoj vrsti situacije, 1 koje bi mogle biti posljedice ako bi takav alat bio naSiroko poznat i
koristen. O tome bi se trebalo raspravljati razmisljajuci o razli¢itim grupama i kontekstu, kao $to
su sljedece:

— vr$njacke skupine;

— obitelj;

—razred;

— Skola;

—drzava;

—rat;

— sport.
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Druga lekcija

Cetvrta cjelina - Sukob

Primjena pristupa u Sest koraka

Kako moZemo izbjeéi sukobe sa susjedima?

Obrazovni ciljevi

Uciti kako primijeniti pristup u Sest koraka.

Uc¢enicki zadatci

Analizirati sukob i pronaci rjeSenja od kojih obje strane imaju
koristi.

Kopija jednog od scenarija sukoba iz materijala za ucenike 4.2 za

Sredstva svaku malu grupu.
Materijal za ucenike 4.1.
Rad u malim grupama.
Metode

Osnovne informacije

Mirno rjeSenje sukoba se moze poceti primjenjivati jednostavnim razumjevanjem teorijskog
koncepta. To je prava vjesStina koja se mora nauciti, a ova lekcija daje mogucénost ucenicima
da nauce kako poceti primjenjivati mirno rjeSavanje sukoba. Sljede¢i korak c¢e biti
primjenjivanje ovog znanja na situacije iz stvarnog Zivota u Skoli.
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Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan

Nastavnik zapoc€inje sat objasnjavajuci uCenicima da im je zadatak primijeniti pristup rjeSavanja
sukoba u Sest koraka u razli¢itim konfliktnim situacijama.

Razred je podijeljen u male grupe od cetiri ili pet uenika te svaka grupa dobije kopiju materijala
za ucenike 4.2. Svaka grupa radi na jednom od scenarija, tako da ¢e na svakom scenariju raditi
viSe od jedne grupe. Ucenici takoder koriste materijal za ucenike 4.1 pod nazivom ,,Pristup
rjeSavanja sukoba u Sest koraka®. Nakon §to su grupe zavrsile, glasnogovornik iz svake grupe
predstavlja njihovih Sest koraka cijelom razredu. Ovo napravite prvo za ,,sukob 1, a zatim za
,,sukob 2.

Nakon njihovih prezentacija, nastavnik vodi raspravu o rjeSenjima, koriste¢i sljedeca pitanja:

— Razumijemo li ,,potrebe* 1 ,,definiciju problema“? Postoje li nerijeSena pitanja?

— MozZemo li na¢i druga rjeSenja za koja mislimo da bi dugoroc¢no bila bolja?
U drugom koraku, nastavnik trazi od ucenika da rade na sukobima koja su se dogodila ili se
dogadaju u skoli, u vr$njackoj skupini, u zemlji, itd. Moraju izabrati jedan ili viSe sukoba (ovisno
o raspolozivom vremenu) i razmisliti o moguc¢im dobiva-dobiva rjeSenjima.
Ako nastavnik koristi dva slu¢aja kao sredstvo uvodenja oblika posrednistva, on ili ona moze dati
osnovne informacije o pravnom sustavu rjeSavanja sukoba u drzavi (oblici posredniStva,

mogucnost da sukob zavrsSi na sudu, itd.). Umjesto rasprave o ovim sukobima pristupom u Sest
koraka, situacije se mogu i odglumiti.

U slucaju glume, jedan ucenik bi glumio stranu A, a drugi stranu B, dok bi tre¢i imao ulogu
posrednika. Nastavnik ¢e zatim od svake grupe traziti povratnu informaciju o tome kako su
rijesili sukob. Moze se raspravljati o razli¢itim rjeSenjima, kao i o procesima kojima se pokusalo
do¢i do rjeSenja. Ovi dodatni elementi mogu oduzeti puno viSe vremena te ¢e se mozda morati
odrzati kao izvannastavna aktivnost ili kao dodatna cjelina.
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Cetvrta cjelina - Sukob

Treca lekcija
Sukobi oko ljudskih prava

Razdor izmedu ljudskih prava. Sto sad?

Obrazovni ciljevi  Uciti kako prepoznati i analizirati situacije u kojima su ljudska prava u
sukobu.

Ucenicki zadatci  Analizirati situaciju u kojoj su ljudska prava u sukobu.

Materijali Veliki list papira i flomaster za svaku grupu.
Materijal za ucenike 4.3
Materijal za ucenike 5.2

Metode Rad u malim grupama.

Kriticko razmisljanje.

Osnovne informacije

Iako se na prvi pogled moze uciniti da ljudska prava nude jasne odgovore, to nije uvijek slucaj.
Uistinu, postoje mnoge situacije u kopma su necua prava u sukobu s pravima nekog drugog. U
tom slucaju kriticko razmisljanje moze pomoci da se izvazu prava jednih i prava drugih te da se
odredi rjesenje.
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Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan

Grupe (Cetiri ili pet ucenika u svakoj) dobiju slucaj sukoba oko ljudskih prava (materijal za
ucenike 4.3. ,,Pet slucajeva sukoba oko ljudskih prava®), veliki list papira i flomaster.

Prvo ucenici raspravljaju koja ljudska prava su uklju¢ena u sukob. Grupama se moze dati popis
ljudskih prava (materijal za ucenike 5.2) za raspravu. Jednom kad su se slozili o tome koja prava
su u sukobu, oni podijele svoj list papira kako je prikazano ispod. Nastavnik ovo moze pripremiti
na plo¢i 1 unijeti prava o kojima se radi u prvu kuéicu.

Slucaj broj

Ljudska prava

Rjesenje

Zasto?

Drugi zadatak je odrzati otvorenu raspravu o tome Sto ucenici misle koje bi moglo biti rjesenje
sukoba. Daju razloge svog izbora i dodaju ih na svoj papir.

Svaka grupa zatim mora odrediti glasnogovornika koji cijelom razredu predstavlja odgovore

svoje grupe. Nastavnik moze traziti od razreda povratnu informaciju o izboru kojeg su napravili
te slazu 1i se ili ne s idejama odredene grupe.
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Cetvrta cjelina - Sukob

Cetvrta lekcija
Upotreba nasilja
Je li upotreba nasilja u nekim slu¢ajevima opravdana?

Obrazovni ciljevi Razviti kriticko misljenje o prihvatljivosti upotrebe nasilja i 0 osobnom
ponasanju.

U¢enicki zadatci RazmiSljati o upotrebi nasilja i o0 osobnom ponasanju.

Sredstva Kartice ili listovi papira sa slu¢ajevima iz materijala za ué¢enike 4.4. za
svaku grupu. (Nastavnik mora imati informacije o pravhom sustavu
rjesavanja sukoba u drzavi.)

Metode Rad u malim grupama.
Kriticko razmisljanje.

Osnovne informacije

Iako se mirni svijet smatra konacnim ciljem, niti medunarodni zakoni o ljudskim pravima niti
medunarodni zakoni o humanitarnom pravu ne isklju¢uju upotrebu nasilja u svim sluc¢ajevima.
Ova lekcija za cilj ima osnaziti ucenicko kriticko razmisljanje o legitimnosti upotrebe nasilja u
posebnim sluc¢ajevima. UCenici moraju razmisljati o njihovom vlastitom ponaSanju u odnosu na
nasilje koje koriste oni sami ili drugi u njihovom okruzenju.
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Nastavni plan

Razred je podijeljen u grupe od cetiri ili pet u¢enika. Ucenik ili nastavnik predstavljaju slucaj br.
1 iz materijala za ucenike 4.4.

Mozda ¢e biti pretesko obradivati sva Cetiri slu¢aja na jednom satu. Zbog toga nastavnik moze
odluciti dati razlicite slucajeve razliitim grupama, izabarati dva od cetiri slucaja ili dodati jo$
jedan sat.

Zadatak grupe je raspravljati o slu¢aju koristeci pitanja koja su napisana na Kkartici te usmeno
prezentirati svoje odgovore. Nastavnik mora biti svjestan da je klju¢no pitanje, koje se obraduje,
do koje mjere bi se trebala prihvatiti upotreba nasilja. Nakon §to je svaka grupa odgovorila,
nastavnik moze dati dodatne informacije koje su povezane sa slucajem prije nego prikaze sljedeci
slucaj.

Nastavnikova kopija sluc¢ajeva, pitanja i dodatnih informacija: Slucaj br. 1

Tijekom demonstracija zbog pitanja anti-globalizacije, mala grupa ljudi pocinje bacati kamenja
na zgradu sjedista poznate transnacionalne tvrkte. Policijske snage koje su prisutne na mjestu
dogadaja vide Sto se dogada i pokusavaju uhititi ljude koji su odgovorni. Tijekom te intervencije,
ljudi koji bacaju kamenje uhvate policajca i ozbiljno ga premlate.
Pitanja:
1. Bi li bilo prihvatljivo da policijske snage upotrijebe svoje oruzje i pucaju na ljude koji
bacaju kamenja?
2. Bi i bilo prihvatljivo da policija intervenira koriste¢i automatsko oruzje? (To bi bilo brze,
ali bi gotovo sigurno rezultiralo s vise Zrtava.)
3. Bi li bilo prihvatljivo da policija ¢eka dok ne bude mogla intervenirati vodenim crijevom?

4. Bi 1i bilo prihvatljivo da policija ne intervenira koriste¢i silu kako bi izbjegla eskalaciju
sukoba?

Informacije

Slijede¢i medunarodne standarde, policija moze koristiti silu pod odredenim uvjetima. Sila bi se
trebala upotrijebiti samo ako je nuZno te bi obujmom trebala odgovarati cilju intervencije Ako bi
nadleZni naredio svom policajcu da intervenira na nacin koji je potpuno suprotan ovom pravilu,
pravila UN-a o¢ekuju da on/ona odbije izvrsiti naredbu.

Slucaj br. 2

Drzava X objavljuje rat drzavi Y jer Y ocito Stiti te cak financira grupe pobunjenika iz drzave Y
koje djeluju protiv drzave X. ObavjeStajne snage drzave X otkriju u kojem selu je smjestena
grupa dobro organiziranih i naoruzanih pobunjenika, te saznaju da planiraju veliki bombaski
napad na vaznu industrijsku metu.
Pitanja:
1.Je li prihvatljivo da drzava X bombardira selo, pobrinuvsi se da samo nekoliko ljudi,
ukljucujuci lokalno stanovnistvo, prezivi?

2. Bi li ovo potonje bilo prihvatljivo nakon jasnog zahtjeva da se pobunjenici predaju te jasnog
upozorenja lokalnom stanovniStvu da napuste selo i okupe se na lokalnom sportskom stadionu,
gdje bi im bilo dozvoljeno uéi nakon pregleda u potrazi za oruzjem?

3. Je li prihvatljivo ne intervenirati koristeci silu? Kojih alternativnih rjeSenja se mozete sjetiti?
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Cetvrta cjelina - Sukob
Informacije

Medunarodna pravila (takozvana ,,Zenevska konvencija®) o ratnom pravu ne predvidaju potpunu
zabranu upotrebe vojne sile, ali zabranjuju neke vrste intervencija i oruzja. Jedno od nacela je da
se vojna sila ne bi smjela upotrijebiti protiv civilnih ciljeva te ne bi smjela biti sveobuhvatna niti
disproporcionalna: na primjer, napravili su se ozbiljni pokusaju kako bi se izbjegle civilne Zrtve
obuzdavajuci se od koriStenja najsnaznijih bombi protiv vojnih ciljeva, u situacijama gdje su
dovoljne i slabije bombe. Na taj nacin se mogu izbje¢i civilne Zrtve i smrt neduznih strana
(takozvana ,kolateralna Steta”). Kakogod, kako je ve¢ spomenuto, to ne znaci da ,,Zenevska
konvencija* o ratnom pravu smatra kolateralnu Stetu neprihvatljivom, nego je samo uzima u obzir
do odredene mjere.

Slucaj br. 3

G. X, mladi muskarac koji radi kao tehnicki asistent u lokalnoj bolnici, redovito tuce svoju Zenu
kada dode kuci pijan. Njegova Zena je jednom obavijestila policiju o batinama svoga muza koje
su ponekad ozbiljne. Susjedova Zena, koja je slucajno postala svjesna situacije, sada moze
zamisliti Sto se dogada kod susjeda kada cuje da se svadaju i vicu.

Pitanja:
1. Bi li susjedova Zena u takvim slucajevima trebala obavijestiti policiju ili je to neprihvatljivo
zadiranje u privatnost susjeda?
2. Bi li policija trebala intervenirati u situaciji ako dobije informacije od nekoga?
Informacije

“(...) Drzave trebaju osuditi nasilje nad Zenama, ne pozivajuci se ni na kakve obicaje, tradicijske
ili religiozne razloge kako bi izbjegle svoje obveze u svezi s uklanjanjem nasilja. Drzave trebaju
svim raspoloZivim sredstvima i bez odgode, provoditi politiku uklanjanja nasilja nad Zenama te bi
stoga morale:

(@) razmotriti, ako to jos nisu ucinile, ratificirati ili pristupiti Konvenciji o uklanjanju svih oblika
nasilja nad Zenama, odnosno povuci status suzdrzane u odnosu na Konvenciju,

(b)ne sudjelovati u nasilju nad zenama;

(C) ustrajati u sprjecavanju, istrazivanju i, u skladu s nacionalnim zakonodavstvom, kaznjavanju
svakog cina nasilja nad Zenama, bilo da su oni pocinjeni od strane zaposlenih u drzavnoj upravi ili
privatnih lica(...).”’;

Iz UN-ove Deklaracije o uklanjanju nasilja nad Zenama (1993).

Slucaj br. 4

Leo, 13, je mrsav i poprilicno nizak djecak. Cesto ga maltretiraju neki stariji djecaci dok se igra na
lokalnom igralistu. Ovog puta on im odgovara da ga ne bi smjeli stalno maltretirati, da se
ponasaju kao neskolovani, primitivni ljudi. Zbog toga su ga stariji djecaci poceli ozbiljno tuci. Leov
prijatelj vidi sto se dogada dok ulazi na igraliste. I neki stariji ljudi vide $to se dogada dok prelaze
igraliste na putu kuci nakon kupovine hrane na trznici.

Pitanja:
1. Bi li Leov prijatelj trebao intervenirati u ovom sluc¢aju? Kako?
2. Bi li trebali intervenirati stariji ljudi? Kako?
3. Koja druga rjeSenja biste predlozili?

Kao dodatni zadatak, u€enici mogu osmisliti pismo starijim djecacima u kojem objasnjavaju §to
misle o njihovom ponasanju. To bi mogao biti zadatak za domaci rad ili za grupe koje brze rade.
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Zivjeti u demokraciji
Materijal za nastavnike 0 Medunarodnom humanitarnom pravu (MHP)
Sto je medunarodno humanitarno pravo?

Medunarodno humanitarno pravo (MHP) ukljuéuje humanitarna nacela i medunarodno primirje u
zelji da se zastite zivoti te olakSa patnja boraca i civila tijekom oruZanih sukoba. Njegovi osnovni
pravni dokumenti su Zenevske konvencije iz 1949., Cetiri protokola koju su potpisale gotovo sve
zemlje u svijetu. Konvencije definiraju osnovna prava boraca koji se udaljavaju iz borbe zbog
ranjavanja, bolesti ili zatoCenja i prava civila. Dodatni protokoli iz 1977., koji upotpunjuju
Zenevske konvencije, dodatno pro$iruju ta prava.

Koga MHP stiti? Stiti li MHP mene?

IHL stiti ranjene, bolesne ili zatoCene Clanove oruzanih snaga i civila. Ranjeni i bolesni borci —
kojoj god nacionalnosti pripadali, moraju se zbrinuti pod odredbom Zenevske konvencije br. 1.
Ne mogu biti ubijeni, podlozeni mucenju ili bioloSkim eksperimentima. Moraju primiti adekvatnu
brigu i1 biti zasSti¢eni protiv pljacke ili bilo kakvog loSeg postupanja. Konvencija takoder Stiti
medicinske radnike, vojno vjersko osoblje, vojne medicinske zgrade i mobilne jedinice.

Ranjeni, bolesni te borci koji su sudjelovali u brodolomima na moru se §tite Zenevskom
konvencijom br. 2. Oni primaju istu zastitu kao vojnici na tlu, uz dodatak uvjeta koji se dogadaju
na moru. Brodovi bolnice su takoder zasticeni.

Prema ratnim zatvorenicima, koje &titi Zenevska konvencija br. 3, se mora postupati humano i
osigurati im adekvatni smjesStaj, hranu, odjecu i medicinsku pomo¢. Ne smiju se podloziti
mucenju ili medicinskim eksperimentima i moraju biti zasSti¢eni od djela nasilja, uvreda i1 javne
znatizelje. Zatvoreni ratni izvjestitelji 1 civili koji imaju dopusStenje pratiti vojsku takoder
dobivaju ovaj status.

Civile §titi Zenevska konvencija br. 4. Strane u konfliktu moraju, u svakom trenutku, razlikovati
civile i borce te usmjeriti svoje operacije isklju¢ivo protiv vojnih ciljeva. Civilima mora biti
dopusteno da Zive normalno koliko je to moguce. Moraju se zastiti od ubojstava, mucenja,
pljacke, odmazde, uniStenja imovine i zatoCenja. Moraju se postivati njihova Cast, obiteljska
prava i vjerska uvjerenja. Okupacijske snage moraju osigurati i dopustiti siguran prolaz
adekvatne hrane 1 medicinskih potrepStina, postavljanja bolnica 1 sigurnih zona za ranjene,
bolesne, stare, djecu, trudnice 1 majke male djece. Ova konvencija posebu zastitu daje Zenama 1
djeci. Mora se postivati i zasStiti bolni¢ko osoblje koje se brine o ovim pojedincima.

Zenevske konvencije traze da Medunarodni odbor Crvenog kriza, Crveni kriz i Crveni
polumjesec nacionalnih drustava ili druge nepristrane humanitarne organizacije odrade
humanitarnu pomoc¢, kako dopuste strane u sukobu.

Jesu li medunarodno humanitarno pravo i pravo za zaStitu ljudskih
prava razliciti?

Da, ali se medusobno nadopunjuju. Oba zele zastiti pojedince od nasilja 1 sacuvati ljudsko
dostojansvo, ali se pojavljuju u razli¢itim uvjetima i imaju razli¢ite temeljne dokumente. MHP se
primjenjuje u vrijeme oruzanih sukoba kako bi se ograniCila patnja koju rat uzrokuje te zastitili
oni koji su pali u ruke suprotne strane. Osnovni naglasak MHP stavlja na o¢uvanje osnovnih
prava ranjenih, bolesnih boraca, ratnih zarobljenika 1 civila. Pravo za zastitu ljudskih prava se
primjenjuje u vrijeme mira ili rata, ali je osnovna zadaca zastititi ljude od vladinih krSenja
njihovih medunarodno priznatih civilnih, politickih, ekonomskih, socijalnih i kulturnih prava.
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Cetvrta cjelina - Sukob
Sto IHL kaZe o djeci vojnicima?

Humanitarno pravo zabranjuje djeci sudjelovanje u borbama, ali djeca vojnici i dalje
predstavljaju ozbiljan problem u mnogim dijelovima svijeta. MHP zahtijeva da se djeca ispod 15
ne bi smjela novaciti u vojne snage, te da bi se trebale poduzeti ,,sve moguce mjere” kako bi se
osiguralo da oni ne sudjeluju direktno u borbama. U novacenju onih izmedu 15 i 18 godina,
prioritet se mora dati onim najstarijima (Clanak 77, Protokol 1). Nazalost, broj djece koja postaju
vojnici, dobrovoljno ili prisilno, raste. Djeca koja zive u prostorima sukoba, posebno oni koji su
odvojeni od svojih obitelji ili su marginalizirani na druge nacine, mogu postati potencijalni
novaci. Djecu se Cesto prisili da se priduze oruzanim grupama ili da postanu djeca vojnici kao
sredstvo prezivljavanja.

Kada se koristi MHP?

IHL se primjenjuje kada se dogada oruzani sukob (rat) izmedu naroda (medunarodni oruzani
sukob) ili unutarnji oruzani sukobi poput gradanskog rata.

Primjenjuje li se MHP za teroristicke napade 11. rujna?

lako je 11. rujna 2001. donio smrt i uniStenje na stupnju kojeg povezujemo s ratovanjem, nije
jasno primjenjuje li se MHP. MHP se primjenjuje u oruzanim sukobima izmedu drzava
(medunarodni oruzani sukob) ili unutarnje oruzane sukobe poput gradanskih ratova. Da je
Sokantne napade na civilne ciljeve u New Yorku 1 Washingtonu pocinila teroristicka mreza koja

djeluje samostalno, onda bi zapravo znacili grozne zloCine, a ne djela rata na koje se primjenjuje
MHP.

Pruza li MHP posebnu zastitu Zenama?

Da. Tako Zene uZivaju jednaka prava pravne zaitite kao i muskarci, Zenevske konvencije
prepoznaju nacelo da ,,bi se prema Zenama trebalo ponasatl S punlm posStovanjem zbog njihovog
spola® (Clanak 12, ZK 1i 2, Clanak 14 ZK 3). To zna¢i da se 051gurava dodatna zastita kako bi
se zadovoljile posebne potrebe zena koje proizlaze iz razlika roda, Casti 1 skromnosti, trudnoce i
radanja djece. Na primjer, Zene ratni zarobljenici ili internirane Zene moraju se drzati u
odvojenim prostorijama od muskaraca, pod neposrednim nadgledanjem drugih Zena. Zene se
moraju Stititi ,,protiv silovanja, prisilne prostltucue ili bilo kojeg drugog oblika nedoli¢nog
napada“ (ZK 4, Clanak 27, takoder Clanci 75 i 76, Protokol 1). Kod prebacivanja , trudnice,
rodilje 1 dO_]ll_]e moraJu imati prioritet (Clanak 70, Protokol 1). Kako biste nauéili vise o
pitanjima Zena u oruzanim sukobima, kao otpor koji su mnogi pokazali, pogledajte nedavnu
studiju o ,,Zenama suo&enima s ratom* na Www.womenandwar.ordg.

Kako MHP stiti djecu?

MHP brani napade na civile 1 posebno naglasava zastitu djece. Svi civili se moraju zastiti od
ubojstava, mucenja, pljackanja, odmazde, uniStenja imovine i1 zatoCenja. Moraju se poStivati
njihova Cast, obiteljska prava i vjerska uvjerenja. Okupacijske snage moraju osigurati i dopustiti
siguran prolaz adekvatne hrane i medicinskih potrepstina, postavljanja bolnica i sigurnih zona za
ranjene, bolesne, stare, djecu, trudnice i majke male djece. Posebni dijelovi sluze za zastitu
potreba djece koji su bez pratnje obitelji, psihosocijalnih potreba te komunikacije s obitelji.

Posebno se treba brinuti za djecu koja su mlada od 15, a koja su siro¢ad ili su odvojena od svojih
obitelji. Mora im se dozvoliti da prakticiraju svoju vjeru te im se mora osigurati moguénost
obrazovanja.
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Zivjeti u demokraciji
Smatra li se krSenjem MHP ako se civili ubiju tijekom rata?

Glavni cilj MHP je stititi civile. Prema Zenevskoj konvenciji br. 4, civili se moraju §tititi od
ubojstava i mora im se dozvoliti da vode normalne Zivote, ako sigurnost to dopusta. Dodatni
Protokol br. 1 iz 1977. osigurava dodatne detalje koji povecavaju zastitu civila u medunarodnim
oruzanim sukobima. Iako su Sjedinjene Drzave potpisale Protokol br 1, jos uvijek nije ratificiran.
Pa ipak, SAD je naglasio da ¢e se drzati ovih odluka koje mnogi smatraju kodifikacijom
opc¢eprihvacenog obiCajnog prava, koji je nastajao stotinama godina.

Osnovno pravo u nacelu razlikovanja je opisano u Clanku 48, Protokola br. 1, koji kaze: Da bi
osiguralo postivanje i zastita civilnog stanovniStva i civilnih objekata, strane u sukobu trebaju u
svakom trenutku razlikovati civilno stanovnistvo i borce te civilne i vojne objekte i, shodno tome,
trebaju usmjeriti svoje vojne operacije samo protiv vojnih objekata.” Nadalje kako bi se zabranili
izravni napadi, MHP takoder zabranjuje indiskriminacijske napade na civile. Oni se mogu
dogoditi, na primjer, kada napad oruzanih snaga na vojni cilj ne uzima u obzir pretjerane
negativne posljedice na civile. (Clanak 41 Protokola br.1)

Kakogod, nisu sve civilne smrti nezakonite tijekom rata. MHP ne stavlja oruzani sukob izvan
zakona, ali umjesto da pokusa izbalansirati pravno priznato pravo jedne nacije da legitimno
napadne vojne ciljeve tijekom rata s pravom da se civilno stanovnis$tvo zastiti od utjecaja
neprijatelja. Drugim rije¢ima, uzimajuc¢i u obzir prirodu ratovanja, MHP unaprijed ocekuje
odredenu koli¢inu ,,kolateralne Stete* koja ponekad, nazalost, moze ukljucivati civilne zrtve.
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Cetvrta cjelina - Sukob
Materijal za ucenike 4.1.

Pristup rjeSavanju sukoba u Sest koraka

1. Potrebe strane A 1. Potrebe strane B
a)
b)
c)
d)

2. Definiranje problema

3. Ideje za rjesenja

a)

b)

<)

d)

4. Ocjenjivanje rjeSenja za stranu A 4. Ocjenjivanje rjeSenja za stranu B
a) a)

b) b)

c) c)

d) d)

5. Koje rjeSenje je najbolje?

6. Odluci kako i kada ¢e se ocijeniti rjeSenje

103




Zivjeti u demokraciji

Materijal za ucenike 4.2,
Scenariji sukoba

Sukob br. 1

Dva susjeda se ne slazu oko ograde koja postoji izmedu njihovih posjeda. Jedan susjed Zeli
zamijeniti ogradu novom jer vjeruje da ova stara vise nije u dobrom stanju. On ocekuje da
susjed plati polovicu troska nove ograde. Drugi susjed se slaze da ograda nije u dobrom
stanju, ali ne zeli potrositi novac na novu. On misli da postojeca ograda, iako ne izgleda
dobro, barem uspijeva zadrzati susjedovog psa van njegovog vrta. Stovise, on ne voli §to se
njegov susjed uvijek pravi vazan s novim, skupljim stvarima.

Sukob br. 2

Tata i mama se nikako ne slazu oko toga kako bi trebali reagirati kada njihovo dvogodisnje
dijete radi preveliku buku u njihovom stanu. Otac misli da dijete mora nauciti kako se treba
ponasati i da proces ucenja treba poceti u §to ranijoj dobi. Stovise, on voli mir i tisinu tijekom
svog slobodnog vremena jer je njegov posao jako zamoran. Majka osjeca da ne moze stalno
prekidati igru ili plac svog dvogodisnjeg djeteta jer ce to previse frustrirati dijete i naudit ce
njegovom razvoju.
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Cetvrta cjelina - Sukob
Materijal za ucenike 4.3.

Pet slu¢ajeva sukoba oko ljudskih prava

Slucaj br.1

Max je osmogodisnji djecak koji je ozbiljno ozlijeden u nesreéi i hitno treba transfuziju krvi u
bolnici. Kakogod, njegov otac to zabrani bolni¢kom 0soblju zbog vjerskih razloga. Njegova
majka i doktori bi htjeli spasiti djecakov zivot.

Slucaj br. 2

U hitnoj sluzbi bolnice radi samo ogranic¢en broj ljudi. Grozni¢ava je ve€er i ima mjesta samo
za jo$ jednu osobu koja bi dobila hitan pregled. Kako su zivoti dvoje ljudi jo§ uvijek u
opasnosti, doktori moraju odluciti hoée li lijeciti malo dijete ili uspjesnog poslovnog ¢ovjeka.

Slucaj br. 3

Gus je vrlo cijenjeni clan vjerske politiCke stranke koja snazno naglaSava obiteljske
vrijednosti. Novinar koji posjeti sjediste stranke slucajno otkrije niz osobnih pisama osobe X,
iz kojih moze, bez sumnje, zakljuciti da Gus ima vanbra¢nu vezu. Novinar objavi pricu.

Slucaj br. 4

Youtchou zivi u zemlji Trec¢eg svijeta. On je siromasan i moze zadovoljiti svoje osnovne
potrebe, ali niSta viSe od toga. On bi htio poceti studirati, ali ne moze osigurati potrebna
sredstva. Njegova drZzava mu ne moze omoguciti sredstva koja su mu potrebna jer je
ekonomsko stanje jako lose i mora upotrijebiti sva raspoloziva sredstva da bi se pokrile
osnovne potrebe stanovnistva.

Slucaj br. 5

Lokalne vlasti planiraju sagraditi novu Skolu na komadu zemlje koje je jedno od rijetkih
mjesta gdje se djeca jo§ mogu igrati.
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Zivjetiu demokraciji
Materijal za ucenike 4.4.

Je li nasilje u nekim slu¢ajevima prihvatljivo?

Slucaj br. 1

Tijekom demonstracija zbog pitanja anti-globalizacije, mala grupa ljudi pocinje bacati
kamenja na zgradu sjedista poznate transnacionalne tvrkte. Policijske snage koje su prisutne
na mjestu dogadaja vide sto se dogada i pokusavaju uhititi ljude koji su odgovorni. Tijekom te
intervencije, ljudi koji bacaju kamenje uhvate policajca i ozbiljno ga premlate.
Pitanja:
1. Bi li bilo prihvatljivo da policijske snage upotrijebe svoje oruzje i pucaju na ljude koji
bacaju kamenja?
2. Bi li bilo prihvatljivo da policija intervenira koriste¢i automatsko oruzje? (To bi bilo
brze, ali bi gotovo sigurno rezultiralo s viSe Zrtava.)
3.Bi li bilo prihvatljivo da policija ¢eka dok ne bude mogla intervenirati vodenim
crijevom?

4. Bi li bilo prihvatljivo da policija ne intervenira koriste¢i silu kako bi izbjegla eskalaciju
sukoba?

Slucaj br. 2

Drzava X objavijuje rat drzavi Y jer Y ocito Stiti te cak financira grupe pobunjenika iz drzave
Y koje djeluju protiv drzave X. Obavjestajne snage drzave X otkriju u kojem selu je smjestena
grupa dobro organiziranih i naoruzanih pobunjenika, te saznaju da planiraju veliki bombaski
napad na vaznu industrijsku metu.

Pitanja:
1. Je li prihvatljivo da drzava X bombardira selo, pobrinuvsi se da samo nekoliko ljudi,
ukljucujuéi lokalno stanovnistvo, prezivi?

2. Bi li ovo potonje bilo prihvatljivo nakon jasnog zahtjeva da se pobunjenici predaju te
jasnog upozorenja lokalnom stanovniStvu da napuste selo i okupe se na lokalnom
sportskom stadionu, gdje bi im bilo dozvoljeno uéi nakon pregleda u potrazi za
oruzjem?

3. Je li prihvatljivo ne intervenirati koriste¢i silu? Kojih alternativnih rjeSenja se moZzete
sjetiti?

Slucaj br. 3

G. X, mladi muSkarac koji radi kao tehnicki asistent u lokalnoj bolnici, redovito tuce svoju
Zenu kada dode kuci pijan. Njegova Zena je jednom obavijestila policiju o batinama svoga
muza koje su ponekad ozbiljne. Susjedova Zena, koja je slucajno postala svjesna situacije,
sada moze zamisliti 5to se dogada kod susjeda kada cuje da se svadaju i vicu.

Pitanja:
1. Bi li susjedova Zena u takvim slucajevima trebala obavijestiti policiju ili je to
neprihvatljivo zadiranje u privatnost susjeda?

2. Bi li policija trebala intervenirati u situaciji ako dobije informacije od nekoga?
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Cetvrta cjelina - Sukob

Slucaj br. 4

Leo, 13, je mrsav i poprilicno nizak djecak. Cesto ga maltretiraju neki stariji djecaci dok se igra
na lokalnom igralistu. Ovog puta on im odgovara da ga ne bi smjeli stalno maltretirati, da se
ponasaju kao neskolovani, primitivni ljudi. Zbog toga su ga stariji djecaci poceli ozbiljno tuci.
Leov prijatelj vidi sto se dogada dok ulazi na igraliste. I neki stariji ljudi vide Sto se dogada dok
prelaze igraliste na putu kuci nakon kupovine hrane na trznici.

Pitanja:
1. Bi li Leov prijatelj trebao intervenirati u ovom slu¢aju? Kako?
2. Bi li trebali intervenirati stariji ljudi? Kako?

3. Koja druga rjesenja biste predlozili?
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Drugi dio

Preuzimanje odgovornosti

Peta cjelina

Prava, slobode i odgovornosti. Koja su nasa prava i
kako se Stite?

Sesta cjelina

Odgovornost: Koje vrste odgovornosti
ljudi imaju?






PETA CJELINA
Prava, slobode i odgovornosti

Koja su nasa prava i kako se Stite?

5.1. Zelje, osnovne potrebe, ljudsko dostojanstvo i ljudska prava
Imam li ljudsko pravo za sve $to poZelim?

5.2. Otkrivanje krSenja ljudskih prava
Koje ljudsko pravo se ovdje krsi?

5.3. Pravaiodgovornosti

Kako prava mogu postojati bez odgovornosti?
5.4. Kviz o ljudskim pravima

Sto je to¢no? Sto bi trebalo biti necije ljudsko pravo?
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Zivjeti u demokraciji
PETA CJELINA: Prava, slobode i odgovornosti
Koja su nasa prava i kako se Stite?

Ljudska prava se, u jednu ruku, bave razvojem ljudskih biéa, to jest, kako mogu ostvariti SvV0j
puni potencijal u odnosima sa svojm sugradanima. S druge strane, ljudska prava definiraju
odgovornosti drzave prema pojedincima. Vazni dokumenti o ljudskim pravima ukljucuju
Opéu deklaraciju o ljudskim pravima, Europsku konvenciju o Iljudskim pravima te
Konvenciju o pravima djeteta. Tradicionalno, ljudska prava se dijele u kategorije — civilna,
politicka, socijalna, ekonomska i kulturna. Ove kategorije se ¢esto povezuju s fazama razvoja
u povijesti ljudskih prava s tim da se civilna i politicka prava smatraju ,,prvom generacijom®,
koja slijede socijalna i ekonomska prava kao ,,druga generacija“ te kulturna ili razvojna prava
koja se smatraju ,,treCcom generacijom®. Usprkos vrijednosti kategoriziranja prava, odgoj i
obrazovanje za demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava Zeli promovirati integrirano
razumijevanje ljudskih prava. Stavlja jednak naglasak na sve kategorije: gradanske, politicke,
socijalne, ekonomske i kulturne. Stoga, odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava zeli izbalansirati pokusaje koji su se dogadali u proSlosti kada su se odredena
prava smatrala vaznijima od drugih. Dok su se ljudska prava tradicionalno povezivala s
drzavom i njenom vezom s pojedincem, odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i
ljudska prava sve vise stavlja naglasak na prava grupa ili ljudi. PokuSaji da se ove ideje
ukljuce u odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava su vazni za razvoj
samog pojma te za razvoj lokalnih, nacionalnih i regionalnih zajednica.*

Ljudska prava imaju tri elementa: nositelj prava, sadrzaj prava (na §to nositelj ima pravo) i
izvrsitelj duznosti (osoba ili institucija koja mora odgovoriti na potrazivanje). Duznosti se
obi¢no ocjenjuju na tri razine:

— Postivati znaci suzdrzavati se, izravno ili neizravno, od zakidanja pojedinaca za njihova
prava, ukljucuju¢i suzdrzavanje od stvaranja institucionalnog sustava koji bi zakinuo
ljude za njihova prava ili davanja poticaja drugima da zakidaju ljude za njihova prava.

— Stititi znadi pojacati to postivanje; sprijeciti one koji Zele zakinuti druge za njihova
prava, bilo da su oni vladini sluzbenici, medunarodne institucije, privatne korporacije,
vode zajednice, ljudi koji su uzeli zakon u svoje ruke ili ¢lanovi obitelji.

— Ostvariti znac¢i pomo¢i zakinutima — ukljucujuéi one za koje pojedinac ima posebnu
odgovornost, one koji su zakinuti zbog toga §to su se dogodili propusti u duznosti kako
bi se postivala 1 zastitila njihova prava te one koji su Zrtve prirodnih katastrofa. Ova
pomo¢ ukljucuje legislativne, proracunske, sudske i druge aktivnosti kako bi se osiguralo
najbolji uvjeti za zastitu prava.?

Slobode koje se Stite kao gradanska prava ukljucuju slobodu govora, misljenja i izrazavanja,
slobodu vjerskih uvjerenja te prakticiranja vjere, kretanje unutar drZzave 1 pravo na slobodno
okupljanje 1 udruzivanje. Druga gradanska prava S§tite privatnost pojedinca, obiteljskog Zivota
te pravo ravnopravnosti pred zakonom.**

Odgovornosti su logi¢na posljedica ljudskih prava. Kako bi se zastitilo, svako pravo sa sobom
nosi odredene odgovornosti, kako za gradane tako i za drzavu. Svaki pojedinac ima moralnu
obvezu da ne naruSava osobno dostojanstvo druge osobe. Vlade, potpisuju¢i medunarodne
dogovore i obvezujuéi se svojim ustavima, ne samo da imaju moralnu, nego i pravnu obvezu.
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¥ Iz ,Rjetnik pojmova za obrazovanje za demokratsko gradanstvo“, Karen O'Shea, Vijeée Europe,
DGIV/EDU/CIT (2003) 29.

2 Preuzeto iz “DuZnosti bez granica. Ljudska prava i globalna socijalna pravda”, Medunarodno vije¢e za
politiku ljudskih prava.

! Ibid.



Peta cjelina— Prava, slobode i odgovornosti

Obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava
Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:

— bolje shvatiti prirodu ljudskih prava - da su ona preduvjet da bi svako ljudsko bi¢e moglo
zivjeti dostojanstveno;

— povecati njihovo znanje i njihov uvid u medunarodno priznata ljudska prava;

— povecati njihovu sposobnost kako bi prepoznali krsenje ljudskih prava;

— poboljsati njihov uvid u to kako bi oni mogli doprinijeti poboljSanju postivanja ljudskih
prava;

— poboljsati njihov uvid te njihovu svijest 0 odgovornostima koja se povezuju s ljudskim
pravima: odgovornostima drzave i institucija, kao 1 njihove vlastite moralne odgovornosti.
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Zivjeti u demokraciji

PETA CJELINA: Prava, slobode i odgovornosti

Koja su nasa prava i kako se Stite?

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢enicki zadatci Sredstva Metode
lekcije
Prva lekcija:|Uc¢enici mogu Ucenici povezuju svoje |Materijal za Grupni rad,
Zelje, osnovne|pokazati da su zelje s osnovnim ucenike 5.1. plenarni rad.
potrebe, ljudska prava potrebama i ljudskim | paterijal za Kriticko
ljudsko preduvijet da bi pravima. uéenike 5.2 razmisljanje.
dostojanstvo i |svako ljudsko (nastavnici bi
ljudskaprava |bi¢e moglo zivjeti trebali
dostojanstveno. primijetiti da se
ovaj materijal
koristi kroz
cijelu cjelinu i
stoga ¢e trebati
i udrugim
lekcijama).
Druga Ucenici mogu Ucenici proucavaju Materijal za Rad u paru
lekcija: identificirati slucajeve krsenja ucenike 5.3. ili grupi.
Otkrivanje |krSenje ljudskih ljudskih prava. Materijal za Plenarna
krSenja prava. ucenike 5.2. rasprava.
ljudskih
prava
Treca Ucenici shvac¢aju  |Ucenici identificiraju  |Prazan list Rad u paru ili
lekcija: kako oni mogu odgovornosti za zaStitu |papira i grupi. Kriticko
Prava i doprinijeti zastiti  |ljudskih prava, kemijska razmisljanje.
odgovorn  [ljudskih prava. ukljucujuci njihov Materijal za
osti Ucenici razumiju  |vlastiti doprinos. ucenike 5.4.
da su ljudska prava .
povezana s Materijal za
odgovornostima — ucenike 5.2.
odgovornostima
drzave 1 institucija,
kao i njihovoj
moralnoj
odgovornosti.
Cetvrta Ucenici uce o Ucenici odgovaraju na |Kartice za Pitanja
lekcija: medunarodno pitanja visestrukog svakog ucenika, |viSestrukog
Kviz o priznatim ljudskim |izbora i raspravljaju 0 |[rjeSenja na izbora.
ljudskim pravima. zakljuccima njihovih  |pozadini
pravima odgovora. (materijal za
ucenike 5.5).
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Peta cjelina— Prava, slobode i odgovornosti

Prva lekcija

Zel_i e, osnovne potrebe, ljudsko dostojanstvo i ljudska prava
Imam li ljudsko pravo na sve §to pozZelim?

Obrazovni ciljevi  Ucenici mogu pokazati da su ljudska prava preduvijet da bi svako
ljudsko bi¢e moglo zivjeti dostojanstveno.

Ucenicki zadatci  Ucenici povezuju svoje Zelje s osnovnim potrebama i ljudskim

pravima.

Sredstva Materijal za ucenike 5.1 (jedna kopija za grupu od Ccetiri ili pet
ucenika).
Materijal za ucenike 5.2 (jedna kopija za grupu od Ccetiri ili pet
ucenika).

Metode Grupni rad, plenarni rad.

Kriticko razmisljanje.

Kljué¢ni pojmovi
Vazno je moci razlikovati zelju od osnovne potrebe. Osnovne potrebe ljudskih bica, koje

se moraju zadovoljiti kako bi mogli dostojanstveno Zivjeti, mogu se smatrati osnovom na
kojoj su nastala ljudska prava.

Ova lekcija omogucava izradu plakata te konceptualno razmisljanje kao dodatne aktivnosti.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavni plan

Kao uvod u lekciju, nastavnik govori ucenicima kako ¢e sat biti organiziran, ali ne bi trebao
ulaziti u detalje oko glavne teme. Ucenici pocinju pitajuci sami sebe i jedni druge o svojim
zeljama i potrebama — kasnije ¢e saznati koliko ih odgovara ljudskim pravima. Nakon uvoda
(ne duze od minute ili dvije) ucenici se dijele u male grupe po cetvero ili petero te dobiju
zadatke u dvije faze. Nastavnik prvo objasSnjava prvi zadatak te individualno objaSnjava
sljede¢i korak svakoj grupi kada zavrSe. Na taj nacin se potice brze ucenje.

— Prvi zadatak: Materijal za ugenike 5.1, Zelje, potrebe i prava. Grupa radi popis njihovih
»~materijalnih“ Zzelja (npr. ,,dobar obrok*) u lijevom stupcu tablice i dodaju minimalno tri
,hematerijalne Zzelje (npr. ,biti voljeni®). Zatim razmisljaju 0 potrebama koje
predstavljaju ove Zelje i dodaju ih u srednji stupac.

— Drugi zadatak: Nastavnik zatim daje onim grupama koje su zavrSile prvi zadatak kopiju
materijala 5.2, Popis ljudsih prava, i kaze im da zapiSu odgovarajuc¢a prava u zadnji
stupac (npr. ,,pravo na hranu*, ,,sloboda od diskriminacije®).

— Treci zadatak: Grupe koje su brzo zavrsile bi trebale poceti razmisljati o izradi plakata o
ljudskim pravima birajuéi jednu potrebu i odgovarajuce pravo. Trebali bi raspravljati 0
sadrzaju njihovog koncepta te ga takoder sagledati s umjetnickog stajalista te zatim
dizajnirati predlozenu radnu verziju.

Nakon §to je grupni rad gotov nastavnik moze napisati ideje grupa na ploc¢u. On ili ona moze
nacrtati tablicu s tri stupca i zamoliti predstavnike svake grupe da dodaju Zelju, potrebu i
odgovarajuce pravo. Ovo se nastavlja dok se ne popuni lista s do deset Zelja, potreba i prava
na plo¢i (ako je moguce, koristite stalak s plo¢om jer se papiri onda mogu postaviti na zidove
ucionice kako bi podsjetili grupe na njihove rasprave).

Sada nastavnik vodi kratku plenarnu raspravu koristeci sljedece ideje:

— “Saznali ste da vaSe Zelje i1 potrebe odgovaraju idejama Konvencije o ljudskim pravima.
To zahtijeva objasnjenje!”

— “Neka prava iz konvencije nije nitko od vas spomenuo. Mozda nisu vazna ili su mozda
sadrZana u nekom drugom pravu. Koje je vaSe stajaliSte?

— “Pogledajte ovaj popis ljudskih prava. Sto nedostaje kada razmisljate o tome §to vam
treba kako biste zivjeli dostojan Zivot ili kada mislite o tome §to drugi ljudi u drugim
podruc¢jima, drzavama ili kontinentima trebaju? Koje bi jo$ ljudsko pravo dodali?”

Kako bi zakljucili raspravu, nastavnik obavjestava ucenike da se diljem svijeta vodi rasprava
o glavnom cilju ljudskih prava. Jedan zakljucak je: ,,Ljudska prava su potrebna kako bi svatko
mogao dostojanstveno Zzivjeti.” Nastavnik zatim pita ucenike da razmisle o alternativnim
zaklju€cima. Ovo bi mogao biti zadatak za domaci rad. Ukoliko je moguce, kroz nekoliko
sljedec¢ih dana, ucenici bi trebali dodati svoje ideje na listove papira koji su postavljeni na
zidovima. Na taj nacin se moze nastaviti proces razmisljanja.

Kao dodatni zadatak, u¢enici mogu izraditi plakate na temu ljudskih prava, koriste¢i ¢lanke iz

novina ili ¢asopisa ili vlastite crteZe 1 slike. Oni se mogu koristiti kao ukras u ucionici ili za
izloZbu.

Na kraju, kao saZetak, nastavnik daje kratak pregled ideja i ciljeva lekcije. On/ona moze ¢ak
objasniti didakticko nacelo svog indukcijskog koncepta: to jest, poceti ispitujuci iskustvo i
osobne ideje te zavrsiti objasnjavajuci pojam ili teoriju.
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Peta cjelina— Prava, slobode i odgovornosti

Druga lekcija
Otkrivanje krSenja ljudskih prava

Koje ljudsko pravo se ovdje krsi?

Obrazovni ciljevi  Ucenici mogu identificirati krenje ljudskih prava.
Uéenicki zadatci  Ucenici proucavaju slucajeve krsenja ljudskih prava.

Sredstva Materijal za u¢enike 5.3 za svaki par.
Materijal za u¢enike 5.2 za svaki par.
Metode Rad u paru ili grupi.

Plenarna rasprava.

Osnovne informacije

Narusavanje i krSenje ljudskih prava se svakodnevno dogada diljem svijeta. Promatrajuéi
stvarne slucajeve iz proslosti ili sadasnjosti, ucenici dobiju jasniju i precizniju sliku o tome
Sto su zapravo ljudska prava.
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Zivjeti u demokraciji
Nastavni plan

Sat pocinje raspravom o zadatcima te rezultatima prethodnog sata. Prezentiraju se plakati te se
usporeduju liste zakljucaka. Ukoliko je korisno i moguce, prijedlozi se piSu na listove papira
te se pri¢vrscuju na zidove ucionice, zajedno s plakatima.

Sada ucenici formiraju parove. Svaki par dobije kopiju materijala za ucenike 5.3, KrSenje
ljudskih prava, i kopiju materijala za ucenike 5.2, Popis ljudskih prava.

Popis primjera krSenja ljudskih prava se zatim dijeli medu parovima; na primjer prvi par moze
dobiti a-d, drugi par e-j, itd.

Pozeljno je na taj nacin podijeliti popis tako da svaku grupu krSenja promatra vise od jednog
ucenickog para.

Ucenici Citaju 1 raspravljaju o primjeru krSenja ljudskih prava. Zatim pokuSavaju posti¢i
dogovor o tome koje pravo s popisa je naruseno ili prekrSeno; na primjer, u primjeru a, krsi se
deseto pravo.

O odgovorima se raspravlja u razredu. Vrijednost toga Sto vise od jednog para radi na istom
primjeru jest u tome $to, ukoliko postoje razlike u misljenju, moze se voditi rasprava kroz niz
kratkih pitanja:

— Kako ste dosli do svog misljenja?

— Kad ste ¢uli odgovore drugih parova, jeste li pozeljeli promijeniti svoj odgovor? Ako da,
Sto vas je uvjerilo? Zasto?

Svrha rasprave je istraziti neke primjere i odgovore, a ne pretpostaviti da postoji samo jedan
toCan odgovor.

Dodatna aktivnost

Ukoliko na kraju sata ima jo$ vremena, nastavnik moze pitati uenike koji od ovih konkretnih
primjera ih se najvise dojmio. Za neke od primjera, u¢enike moze upitati:

— Kako biste se osjecali da se ovo dogodilo vama?
— Kako biste reagirali?
— Sto biste se nadali da bi drugi mogli uciniti?

Takva pitanja mogu pomoc¢i ucenicima da dublje istraZze ideju da drugi imaju odgovornosti
djelovati u obrani ljudskih prava.
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Peta cjelina— Prava, slobode i odgovornosti

Materijal za ucenike 5.3.
Slucajevi krSenja ljudskih prava
Primjerak za nastavnika s rjeSenjima

NaruSavanje ili kr§enje ljudskih prava E‘]Tokrge“"
a. Gda X, koja je prije nekoliko godina izgubila kéer i muza u automobilskoj 10
nesreci, nije se mogla udati za drugog Covjeka ako joj njen djever ne da
dopustenie.

b. Zatvorski ¢uvari su upotrijebili pse kako bi zaplasili pritvorenike s prijetnjom 2
napada, te su u jednom trenutku naveli pse da ugrizu jednog pritvorenika.

c. U lokalnoj tvornici, radnici moraju raditi najmanje 10 sati na dan bez pauze. 21
d. Otkad su tri muskarca uhiéena, imali su problema u potrazi za odvjetnicima. 5
U mnogo prilika odvjetnici bi stigli, ali im ne bi bilo dopusteno da ih vide;
muskarcima nije dopusteno da imaju =zajedniCku raspravu sa svojim
odvjetnicima §to je znaCilo da dvojica od njih nisu imala pristupa svom
odvjetniku.

e. Zena, koja je radila potpuno isti posao, imala je jednako godina i iskustva, 7
dobila je manju placu od muskog kolege.

f. X je oteo 1 drzao Y zatoCenog tri dana te ga je upucao u glavu, §to je 1
rezultiralo njegovom smré¢u 3 dana kasnije.

0. Netko je uslikao gdu X, ovisnicu o drogama, kada je napustala sastanak 9
anonimnih ovisnika. Kasnije je ta slika objavljena.

h. Zena, koju je maltretirao muz, uspjela je dobiti razvod tek nakon §to je muzu 11
dala svoju kucu, svoje auto 1 svu imovinu. Ostala je bez icega.

i. X, koja pati od upale pluéa koja joj ugrozava zivot, nije dobila medicinski 18
tretman u bolnici jer je ilegalno usla u zemlju.

J. Sedamdeset pet posto stanovniStva podruc¢ja X je moralo napustiti kuce i 12
kasnije im nije bilo dopusSteno vratiti se. Nisu smjeli napustati kampove kako bi

na obliznjem polju uzgajali usjeve i nisu smjeli putovati mnogim cestama.

k. Crni Afrikanci su kupljeni u Africi za, na primjer, bocu viskija, te su prodani 3
u Sjevernoj Americi za cijenu izmedu 1 200 i 1 500 ameri¢kih dolara.

1. U drzavi X, namjerno su uniStena sva sredstva prezivljavanja lokalnog 17
stanovni$tva: usjevi, zalihe vode 1 stoka.

m. U drzavi X, gradani se mogu zatvoriti bez sudenja. 4
Nn. 26-ogodisnji novinar dnevnih novina je ubijen u odmaznickom napadu zbog 15
njegovog pokrivanja nedavno zavrSenih izbornih kampanja.

0. G. X je pozvan na novacenje u vojsku. Pisao je vojnom uredu pozivajuci se 14
na prigovor savjesti prema vojnoj obvezi i odbio se odazvati vojnim
duznostima. Optuzen je za neposluh i1 dobio je zabranu napustanja zemlje.

p. U drzavi X, zabranjeno je okupljanje onima koji zele pripadati vjeri Falun 16
Gong.

g. Etnicka veéina je odlucila da oni koji pripadaju manjinskim skupinama, 25

poput Zidova ili Roma, moraju Zivjeti u odredenim podru¢jima grada.
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Zivjeti u demokraciji

Narusavanje ili kr$enje ljudskih prava Prekrseno
LJP

r. Djeca koja zive u selu ne mogu pohadati osnovnu Skolu i ne postoji takva 19

Skola koja se nalazi na prihvatljivoj udaljenosti.

s. X se nije mogao kandidirati na parlamentarnim izborima jer se vjerske vlasti 23

te drzave nisu slozile.

t. X ne moze dobiti posao lijecnika u lokalnoj bolnci zbog toga Sto je crn. 20

U. U nekim drzavama siromasni ljudi nemaju pristupa hrani ni programima 26

smjestaja, kao ni medicinskim uslugama.

V. G. X, ¢ija je kuca spaljena, nije uspio dobiti nadoknadu Stete. 6

w. X, 47-0godisnja zena, koja je uvijek radila kod kuée kao domacica te majka 22

petero djece, izgubila je socijalnu pomo¢ onog trenutka kad se razvela od svog

muza.

X. G. X, otac dvoje djece, zatvoren je i mucen u drzavi X jer je pisao pjesme u 13

kojima je kritizirao rezim na vlasti. Odbijena je njegova molba za politickim

azilom u drzavi A. Tvrdio je da ¢e biti podvrgnut mucenju ako se vrati kuci $to

sada mora napraviti.

y. Fizi¢ki hendikepirane osobe, poput ljudi u invalidskim kolicima ne smiju 24

prisustvovati kulturnim dogadajima u lokalnom kazalistu zbog takozvanih

prakti¢nih razloga.

z. Petnaestogodisnjak koji se Zeli prijaviti za drzavljanstvo u drzavi X, mora uz 8

test fiziCkog i psihi¢kog zdravlja platiti i visoke administrativne naknade. Kao
posljedica toga, tisu¢e Roma, koji imaju dugogodis$nje veze sa svojom zemljom,
su beskuénici u vlastitoj drzavi.
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Treéa lekcija
Prava i odgovornosti

Kako prava mogu postojati bez odgovornosti?

Obrazovni ciljevi Ucenici shvacaju kako oni mogu doprinijeti zastiti ljudskih prava.
Ucenici razumiju da su ljudska prava povezana s odgovornostima —
odgovornostima drzave 1 institucija, kao 1 njihovoj moralnoj
odgovornosti.

Udenicki zadatci Ucenici identificiraju odgovornosti za zastitu ljudskih prava, ukljucujuéi
njihov vlastiti doprinos.

Sredstva Prazan list papira i kemijska.
Materijal za ucenike 5.4 za svaki par.

Materijal za u¢enike 5.2 za svaki par.
Metode Rad u paru ili grupi.
Kriti¢ko razmisljanje.

Osnovne informacije

Ljudsko pravo se nikad nece postivati ako nijedan pojedinac ili vlast preuzme odgovornost
za svoje ponaSanje. lako su vlade glavni izvrsitelji duznosti u ovom slucaju, postoji snazna
potreba drugih tijela ili pojedinaca za promoviranjem i zastitom ljudskih prava. Svaki
pojedinac ima moralnu odgovornost doprinositi kulturi u kojoj vrijednosti ljudskih prava
nadanjuju nase ponasanje u svakodnevnom zivotu.

Moguce je prosiriti aktivnosti uvodenjem teme pozitivnih i negativnih prava i rada na
projektu.
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Nastavni plan
Ucenici formiraju parove. Vazno je da postoji paran broj parova u ucionici.

Svaki par dobije prazan list papira i kemijsku i moraju zapisati tri vazna prava za koja misle
da bi trebali imati u skoli i tri vazna prava za koja misle da bi trebali imati kod kuée. Primjeri
bi mogli biti pravo da ne budu pretrpani domaé¢im radom ili pravo na dzeparac.

Kada to dovrse, nastavnik dijeli kopiju materijala za ucenike 5.4, Prava i odgovornosti, te
materijal za ucenike 5.2, Popis ljudskih prava za svaki par. Ucenici onda moraju prouciti
popis ljudskih prava i raspravljati koja prava najbolje idu sa Sest prava koje su oni napisali na
svojim papirima.

Jednom kad su odlucili, napisu Sest prava u prvi stupac materijala za uc¢enike 5.4. U ovoj fazi,
nastavnik moze pitati u¢enike trebaju li ikakvo pojasnjenje o pravima koje su napisali.

Kada je prvi stupac popunjen, nastavnik objaSnjava ucenicima da svako pravo nosi
odgovarajuc¢e odgovornosti, dajuci sljedec¢i primjer: ,,Slobodu govora ogranicava odgovornost
da se ne kazu neistinite stvari koji ¢e pogorsati polozaj osobe i oduzeti joj dostojanstvo i
dobar glas.“ Nastavnik takoder moZe objasniti da ravnoteza prava i odgovornosti neke osobe
kako bi postivala prava drugih ljudi znaci vjezbati nasa prava bez nekih ogranic¢enja. Postoje
brojne situacije u kojima su prava i odgovornosti razli¢itih ljudi u sukobu. Na primjer, u
ucionici, pravo na obrazovanje moze biti u sukobu s pravom na odmor, kada neki ucenici zele
uditi dok bi se drugi vise htjeli zabavljati. Stovise, §kola ima odgovornost obrazovati uéenike
1 osigurati nastavnicima pravo na pristojne uvjete rada (kao Sto su - ne previse buke u
njihovom radnom okruzenju).

Zatim nastavnik svakom paru kaze da zamijene svoje popise s drugim parom. Novi par sada
mora raspravljati o primjerima dvije razine odgovornosti koji odgovaraju svakom pravu koje
je napisao drugi par (vidi primjer ispod):
— Prva razina: odgovornosti koje pojedinci moraju osigurati da drugi mogu uzivati pravo
(ovo bo trebalo biti napisano u drugom stupcu).

— Druga razina: odgovornosti (gdje postoje) vlasti (kao Sto su $kole i lokalne vlasti) kako
bi se osiguralo pravo. Ovo bi trebalo biti napisano u treCem stupcu. Na primjer,
odgovornost svakog pojedinca da poStuje privatnost dnevnika drugih ucenika;
odgovornost $kole da ne trazi stvari pojedinca kada to nije potrebno (na primjer, ne Citati
dnevnik dok se pretrazuje ucionica u potrazi za ukradenim kalkulatorom).

Ljudsko pravo (Moralna) Odgovornost $kole,
(u 8koli, kod kuce) odgovornost vlasti, itd.
’ pojedinca
Pravo na privatnost Ne gledati u tudi dnevnik Ne citati uenicki dnevnik

dok se traze osobne stvari
u slucaju krade

Nastavnik zatim pita svaki par da ostatku razreda prezentira jedno pravo i odgovarajuce
odgovornosti sa svog popisa.

Kako je naglasak ove lekcije na odgovornostima, nastavnik moze nacrtati dva stupca na
plo€u, jedan za osobne odgovornosti, drugi za odgovornosti vlasti, i kako ucenici daju
primjere, tako se oni mogu napisati na plo¢u. Nastavnik moZe zavrSiti sat pregledom
odgovornosti 1 pitati u¢enike da komentiraju popise.
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Dodatna aktivnost

Ukoliko vrijeme dopusti ili nastavnik zeli prosiriti lekciju kako bi uveo ideju pozitivnih i
negativnih prava te rada na projektu, on ili ona moze izvesti sljedece aktivnosti.

Nastavnik moze zapoceti objasnjavaju¢i da se ponekad ljudska prava dijele na ,,negativna
prava“ i ,,pozitivna prava®.

,Negativna prava“ su prava koja prijeCe ili brane neSto neugodno (kao Sto je zabrana
mucenja). ,,Pozitivna prava su ona koja izricito traze od nekog da nesto ucini ili da organizira
da se nesto ucini (kao Sto je pravo na hranu: svatko ima pravo na odgovarajucu prehranu). I
dok ,negativna prava“ ocekuju da ljudi ne naprave odredene stvari, ,pozitivna prava“
oc¢ekuju da pojedinci ili vlasti izvedu odredene aktivnosti kako bi se osigurala ona prava.

Nastavnik takoder objasnjava da vecina ljudskih prava ima i negativne i pozitivne strane. Na
primjer, pravo da se nekog ne muci znaci da se vlasti ne smiju loSe ponasati prema ljudima
koji su zatoceni, ali i da vlasti o ovom moraju dati jasne upute svojim policijskim snagama.

Ucenicima se kaze da se vrate svojim popisima ljudskih prava te da izaberu tri. Oni bi trebali
traziti primjere pozitivnih i negativnih djela u svojim zvotima kako bi prikazali svoju vlastitu
moralnu odgovornost. Zatim bi trebali traziti druge primjere, ovog puta kako bi pokazali
odgovornost skole ili lokalnih/nacionalnih vlasti. Za ovu svrhu mogli bi dodati znak plusa ili
minusa za odgovornosti koje izaberu: vidi primjer ispod.

Ljudsko pravo (Moralna) Odgovornost $kole,
(u ¥koli, kod kuée) odgovornost vlasti, itd.
’ pojedinca
Pravo na privatnost (na (+) (+) Pobrinuti se da posjetitelji
primjer) ne mogu gledati u Skolski
ucenicki dosje.

() Ne gledati tudi () (8kola) Ne pretrazuje
dnevnik bez dozvole. necije stvari ukoliko to nije

nuzno potrebno

(-) (drzava) Osigurati zakone
koji ¢e stititi  privatnost
pojedinaca

Ako nastavnici zele upotrijebiti ovu aktivnost kao uvod u projekt, pitat ¢e uc¢enike da izaberu
neka prava koja ¢e se temeljitije obraditi sljede¢ih nekoliko tjedana ili mjeseci. Ucenici
smiSljalju plan u kojem se slazu o okvirnom cilju 1 razli¢itim koracima koje ¢e poduzeti.
Takoder odlucuju do kada zadatak mora biti dovrSen i tko ¢e ga dovrsiti.

Plan

Sto se mora napraviti? Tko ¢e napraviti? Kada treba biti gotovo?

Tijekom sljedecih nekoliko lekcija, ovaj se plan nastavlja i konac¢no ocjenjuje.
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Cetvrta lekcija
Kviz o ljudskim pravima

Sto je to¢no? Sto bi trebalo biti necije ljudsko pravo?

Obrazovni ciljevi Ucenici uce o medunarodno priznatim ljudskim pravima.

Ucenicki zadatci Ucenici odgovaraju na pitanja visestrukog izbora 1 raspravljaju o
zakljuc¢cima njihovih odgovora.

Sredstva Kartice za svakog ucenika, rjeSenja na pozadini (materijal za
ucenike 5.5).

Metode Pitanja visestrukog izbora.

Dodatne informacije

lako su ljudska prava dinamic¢ni koncept, te onaj koji se, stoga, koji se stalno razvija,
medunarodno pravo definira sadrzaj i podrucje djelovanja ljudskih prava. Kviz o ljudskim
pravima koji slijedi, koji se ne bi trebao koristiti kao test znanja, pomaze uc¢enicima da
shvate u kojoj smo fazi u obradi ljudskih prava. Takoder pomaze izbjeci kriva shvacéanja
okvira ljudskih prava.

Prije ove lekcije, nastavnik bi trebao zabiljeziti sva pitanja koja su vezana za dogovore
unutar UN-a ili unutar Vije¢a Europe. Takoder bi moglo biti korisno poceti s kratkim
objasnjenjem koriStenih pojmova i nacela, kao Sto su UN, Vije¢e Europe (da se ne zamijeni
Europskim vije¢em u Europskoj uniji), ljudska prava, narod/drzava, diskriminacija, sudac
ili sudenje.
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Nastavni plan

Prije svega, nastavnik objasnjava da svrha kviza nije testiranje njihovog znanja, vec
povecavanje njihovog razumijevanja ljudskih prava aktivnim putem.

Ucenici sami pripremaju kartice izrezujuci dijelove s pitanjima i odgovorima. Zatim ih lijepe
na nacin da imaju pitanja i odgovore na istoj kartici.

U malim grupama (ili parovima) ucenici sada sjede zajedno i jedni drugima postavljaju
pitanja. Svaka grupa dobije grupu pitanja. Svako pitanje ima tri moguca odgovora, A, B ili C.
Ucenici biraju onaj odgovor za kojeg vjeruju da je tocan. Treba istaknuti da ponekad postoji
viSe od jednog moguceg to¢nog odgovora, jer su ljudska prava dinamic¢an koncept koji se
stalno razvija $to ostavlja mjesta za inetrpretaciju.

Dobro je svako malo raspravljati o odgovorima u razredu. Na taj nacin, ova lekcija nece
postati jednostavan kviz znanja koji se zasniva na pitanjima i odgovorima. Ali vazno je biti
spreman za raspravu u javnosti pripremajuéi i element znanja.

Pitanja i odgovori

Vidi takoder materijal za ucenike 5.5. Nastavnik ili grupa ucenika priprema dovoljan broj
kartica izrezujuci dijelove s pitanjima i odgovorima, sklapajuéi i lijepeéi ih zajedno.

Zaposljavanje djece mlade od 17: Zaposljavanje djece od 17:

A. Je uvijek naruSavanje prava djeteta. C je to¢no. Konvencija o dje¢jim pravima

B. Je naruSavanje prava djece ako je zadatak |brani zaposljavanje djece ako je to opasno ili
Stetan. je oblik iskoriStavanja, ali dopusta vlastima da

C. Moze biti prihvatljiv ako je vlast postavila |odrede dobnu granicu ispod koje zabrana
donju dob za mogucnost zaposlenja ispod 17. |vrijedi. Veliki je pritisak da se uvedu stroza
ograni¢enja o zapoSljavanju djece.

Prema medunarodnim dogovorima o Prema medunarodnim dogovorima o
pravu na vodu: pravu na vodu:

A. Vlasti se obvezuju osigurati gradanima Prema interpretaciji Odbora za ekonomska i
Cistu i zdravu vodu. socijalna prava pri UN-u, B i C su to¢ni, A
B. Vlasti ne smiju diskriminirati neke nije. Ispunjavanje prava na vodu je nesto
gradane u opskrbi vodom. prema ¢emu vlasti moraju stremiti, ali ovo
C. Vlasti ne smiju zabraniti gradanima pravo gradani ne mogu kao takvi zahtijevati.
pristup izvorima vode.

Smrtna kazna: smrtna kazna:

: T P B i C su_tocni, A nije. Smrtna kazna jos
A. Je zabranjena diljem svijeta. uvijek nije u potpunosti zabranjenau
B. Je ukinuta u zakonima 1 praksi u viSe od Eotmsmcama UN-a, niti prema Europskoj

50% svih zemalja. onvenciji o ljudskim pravima, iako ie u oba
C. Se ne dopusta u slu¢aju mladih ljudi

slucaja zabranjena dodatnim protokolom.
. Protokol br.6 8uk|danée smrtne kazne u vijeme
mladih od 18. mira) i Protokol br. 13 (ukidanje smrtne kazne
u svim uvjetima) prema ECHR su potpisale

1/ili ratificirale mnoge drzave.

Ekonomska i socijalna prava: Ekonomska i socijalna prava:

A. Nisu istinska ljudska prava. B je to¢no. Sluzbeno, ekonomska i socijalna
B. Ne ocekuje se da drzave odmah ispune ova|prava su prava ljudska prava, iako je to¢no da
prava svim pojedincima. je obveza da ih se prepozna mnogo manja

C. Moze zahtijevati svaki europski pojedinac. |nego za mnoga civilna i politicka prava.
Medunarodna konvencija o ekonomskim,
socijalnim i kulturnim pravima ocekuje da
drzave streme njihovom ispunjenju, ali ne
postoji europski mehanizam koji pojedincima
omogucuje da uloZe zalbu (iako pod nekim
ograni¢enjima dodatni protokol dopusta da to
naprave organizacije).
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Prema klauzulama o pravu na obrazovanje:

A. Individualci i grupe smiju otvoriti $kolu dokle
god ispunjavaju minimalne pravne uvijete.

B. Nema obveza koje su vezane za sadrzaj
obrazovnih programa.

C. Vlasti se obvezuju osigurati obvezno
Skolovanje za one mlade od 18.

Prema klauzulama o pravu na obrazovanje:

A je tocno, B i C nisu. Medunarodne konvencije,
kao sto je Konvencija o pravima djece, odreduju
da obrazovanje mora informirati djecu o ljudskim
pravima.

Pravo da se prizna status izbjeglice:

A. Je stvoren za ljude koji imaju opravdan strah
da ¢e ih se progoniti zbog njihove rase, vjere ili
politickog misljenja i koji su zbog toga pobjegli iz
drzave.

B. Takoder postoji zbog ljudi koji su pobjegli iz
drzave zbog civilnog rata i gladi.

C. Vlast moze odbiti sve kandidate koji dolaze iz
drzave koja se smatra sigurnom.

Pravo da se prizna status izbjeglice:

A je tocno, B nije (iako u nekim drzavama, ljudi
koji su napustili zemlju zbog civilnog rata ili gladi
mogu dobiti zastitu bez da ih se smatra
izbjeglicama prema medunarodnim
konvencijama.). C se prema Zenevskoj
konvenciji ne odnosi na izbjeglice, iako se
nasiroko koristi unutar EU kada se radi o
traziteljima azila.

Sloboda vijere:

A. Ne moze se zanijekati ljudima na temelju toga
Sto pripadaju manjinskoj vjeri.

B. Obvezuje narode da prepoznaju i
subvencioniraju vjere.

C. Drzave je ne mogu ograniciti ni na koji nacin.

Sloboda vjere:

A je tocno. Drzave su obvezne postivati slobodu
vjere, nemaju, ali nemaju pravnu obvezu
priznavanja ili subvencioniranja. Drzave mogu
ograni¢iti slobodu vjere, na primjer, tamo gdje bi
vjera mogla biti opreéna osnovnim ljudskim
pravima.

Pravo vlasniStva:

A. Znaci da vlasti ne mogu uzeti neéiji posjed ako
je to od javnog interesa.

B. Se krsi ako se cijelo selo evakuira bez
nadoknade Stete kako bi se izradila
hidroelektri¢na centrala.

C. Dozvoljava da osoba smatra svojim
vlasniStvom onu robu koju je on/ona ukrala.

Pravo vlasniStva:

A'i B su to¢ni. C je o¢ito neto¢no.

Izbori:

A. Svi gradani imaju pravo glasa, ¢ak i ako su
zbog kriminalne radnje izgubili svoja gradanska
prava.

B. Ako je glasac poslodavac moze glasati za
dvije osobe.

C. Glasovanje se mora provesti tajno.

Izbori:

Samo C je to¢no. Drzava moze sprijeciti osobe
koje su izgubile svoja gradanska prava da glasaju.
Medunarodno pravilo je da svatko tko ima pravo
glasa ima jednaka prava.

Sloboda izrazavanja:

A. Moze se ograniciti kako bi se zastitilo od
klevete.

B. Ne moze se ograniiti zbog javnog morala.

C. Moze se ograniciti kako bi se sprijecila vjerska
intolerancija.

Sloboda izrazavanja:

A'i C su toéni. Sloboda izrazavanja se moze, pod
odredenim uvjetima, ograniciti zbog javnog
morala, spreCavanja zlo¢ina, zastite zdravlja ili
zastite od klevete, ako to predvida zakon.

Pravo na posao:

A. Obvezuje drzave da svim svojim gradanima
osiguraju posao.

B. Znaci da nitko ne moze biti samovoljno
otpusten.

C. Ne znaci da se vlast mora truditi ostvariti
potpuno zaposlenje.

Pravo na posao:

Samo B je to¢no. U Europi, drzave se obvezuju
poduzeti mjere kako bi postigle potpuno
zaposlenje, ali to nije uklju¢eno u ugovore UN-a.
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Pravo na zdravo okruZenje:

A. Brani drzavama odlaganje toksi¢nog otpada
koji nepovratno unistava tlo.

B. Zeli zastititi ljudska bica, Zivotinje i biljke.

C. Jos uvijek nije ustaljeno kao opéeprihvaceno
pravo.

Pravo na zdravo okruZenje:

C je tocno, iako pravo na zdravlje §titi ljudska
bi¢a od zla sto je izravni rezultat oneciS¢enja. U
tim slucajevima, Stite se samo ljudska bica, ne
biljke 1 zivotinje. Africka povelja i povelja
Europske unije, Kkoje ne vrijede u svim
slu¢ajevima, osiguravaju do neke mjere pravo na
zdravo okruzenje.

Prema pravu na obrazovanje:

A. Za osnovnu skolu se ne smiju naplacivati
nikakve pristojbe, osim cijene Skolskih izleta ili
Skolskih udzbenika.

B. Duznost je drzave teziti pomo¢i Sto vise
studenata da uspjesno zavrse svoje studije.

C. Drzave moraju svim ucenicima dati jednake
moguénosti obrazovanja.

Prema pravu na obrazovanje:

B i C su toéni (ove obveze su ukljufene u
Konvenciju o pravima djece). U principu,
osnovno obrazovanje mora biti besplatno, a to ne
ukljucuje samo Skolsku pristojbu nego i sve
neizravne troskove koji su povezani s osnovnim
Skolskim aktivnostima.

Kaznjavanje djece u §kolama:

A. Nije dozvoljeno fizicko kaznjavanje.

B. Nije zabranjeno ako je kazna psihicki okrutna.
C. Moze se koristiti ako se roditelji slazu.

Kaznjavanje djece u Skolama:

A se smatra to¢nim, jer Europski sud za ljudska
prava smatra fizicko kaznjavanje krSenjem ECHR
(a to se podudara s interpretacijom koju je dao
Odbor za prava djece Konvenciji za prava djece). B
je netocno posto se zabrana odnosi na sve okrutne
kazne. Sto se ti¢e odgovora C, ne postoji re¢enica
koja govori da kazna izravno ovisi o pristanku
roditelja.

U Skoli:

A. Ne bi se trebala dati vaznost pitanjima zastite
okolisa.

B. Malu djecu bi trebalo nauciti da postuju svoje
roditelje.

C. Mala djeca bi trebala uciti o ljudskim pravima
i iskusiti ljudska prava.

U skoli:

B i C su to¢ni. Konvencija o pravima djece sadrzi
takve recCenice. Konvencija takoder odreduje da bi
cilj obrazovanja trebao biti postivanje okolisa.

Na sudu:
A. Svaki zlo¢inac ima pravo na odvjetnika.

B. Ljudi mogu biti osudeni samo ako su priznali
zlo¢in.

C. Osumnji¢enik ima pravo na besplatnog
prevoditelja ako se sudenje odvija na jeziku kojeg
on/ona ne zna.

Na sudu:
A'i C su toéni.

Muc¢enje:

A. Je dopusteno ako se koristi za sprjeCavanje
teroristi¢kih napada.

B. Je dopusteno samo ako ga je dopustio sudac.
C. Nikad nije dopusteno.

Mucenje:
C je totno (mucenje nije dopusSteno ¢ak ni u
slucajevima nacionalne sigurnosti).

Pravo na Zivot se Kkrsi ako:

A. Netko slucajno umre zbog policijske sile
kojom se sprje¢ava napad na zivot nekog drugog.
B. Netko umre zbog rata, ¢ak i ako je on bio
zakonit.

C. Netko umre zbog nepotrebne sile koju je
policija primijenila.

Pravo na Zivot se Kkrsi ako:

C je to¢no. U slucaju A, pravo na zivot se moze
prekrsiti ako je sila koju je policija upotrijebila
bila neophodna.
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Prema pravu na smjestaj:

A. Sve drzave se obvezuju da ¢e osigurati da
nitko nije beskuénik.

B. Stranci bi trebali imati jednaki pristup
socijalnom smjestaju kao i drzavljani.

C. Drzava bi se trebala potruditi smanjiti broj
beskucénika.

Prema pravu na smjeStaj:
B i C su to¢ni.

Prema pravu na zdravstvenu zastitu:

A. Vlade nisu obvezne sprijeciti nesre¢e na radu.
B. Svatko bi trebao imati pristup zdravstvenoj
zastiti.

C. Lijekovi bi trebali biti besplatni.

Prema pravu na zdravstvenu zastitu:

B je tocno. Sprjecavanje nesreca na radu se smatra
obvezom. Lijekovi se mogu prodavati.

Prema pravu na slobodu kretanja:

A. Osobi se moZze zabraniti izabrati mjesto
stanovanja zbog razloga javne sigurnosti.

B. Neizdavanje vize osobi koja nije bila osudena
za zloCin je kr$enje ljudskih prava.

C. Zloc¢inac se smije zatvoriti.

Prema pravu na slobodu kretanja:

A'i C su to¢ni. Viza se moze odbiti izdati bilo
kome, ne samo zlo¢incima Ograni¢enja slobode
kretanja se mogu nametnuti i zbog razloga javnog
zdravlja, mira i nacionalne sigurnosti, ako to
odreduje zakon.
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Materijal za ucenike 5.1.

Zelje, potrebe i prava

Zelje Osnovne potrebe Ljudska prava
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Zivjeti u demokraciji
Materijal za ucenike 5.2.

Popis ljudskih prava

Ovo je popis ljudskih prava koji se nalazi u Opc¢oj deklaraciji o ljudskim pravima, Medunarodnoj
konvenciji o gradanskim i politickim pravima, Medunarodnoj konvenciji o ekonomskim, socijalnim i
kulturnim pravima, Europskoj konvenciji o ljudskim pravima i skrac¢enoj Europskoj socijalnoj povelji.

. Pravo na zivot.
. Sloboda od mucenja.

. Sloboda od ropstva.
. Pravo na slobodu i sigurnost.

1

2

3

4

5. Pravo na posteno sudenje.
6. Pravo na postenu naknadu u slucaju povrede ljudskog prava.
7. Sloboda od diskirminacije; pravo na ravnopravnost.

8. Pravo na osobnost; pravo na nacionalnost.

9. Pravo na privatnost 1 obiteljski zivot.

10. Pravo na brak.

11. Pravo na osobno vlasnistvo.

12. Pravo na kretanje osoba.

13. Pravo na azil.

14. Sloboda misljenja, savjesti 1 vjere.

15. Sloboda izrazavanja.

16. Sloboda okupljanja i udruzivanja.

17. Pravo na hranu, pice i smjestaj.

18. Pravo na zdravstvenu zastitu.

19. Pravo na obrazovanje.

20. Pravo na zaposljavanje.

21. Pravo na odmor i slobodno vrijeme.

22. Pravo na socijalnu zastitu.

23. Pravo na politicko djelovanje.

24. Pravo sudjelovanja u kulturnom zivotu.

25. Zabrana uni$tavanja ljudskih prava.

26. Pravo na drustveni red koji prepoznaje ljudska prava.
27. Odgovornosti i obveze pojedinca.
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Materijal za ucenike 5.3.
Slucajevi krSenja ljudskih prava

NarusSavanje ili krSenje ljudskih prava

PrekrsSeno
LJP

a. Gda X, Kkoja je prije nekoliko godina izgubila kéer i muza u automobilskoj
nesredi, nije se mogla udati za drugog Covjeka ako joj njen djever ne da
dopustenje.

b. Zatvorski ¢uvari su upotrijebili pse kako bi zaplasili pritvorenike s prijetnjom
napada, te su u jednom trenutku naveli pse da ugrizu jednog pritvorenika.

c. U lokalnoj tvornici, radnici moraju raditi najmanje 10 sati na dan bez pauze.

d. Otkad su tri muskarca uhi¢ena, imali su problema u potrazi za odvjetnicima. U
mnogo prilika odvjetnici bi stigli, ali im ne bi bilo dopusteno da ih vide;
muskarcima nije dopusteno da imaju zajedni¢ku raspravu sa svojim odvjetnicima
Sto je znacilo da dvojica od njih nisu imala pristupa svom odvjetniku.

e. Zena, koja je radila potpuno isti posao, imala je jednako godina i iskustva,
dobila je manju pla¢u od muskog kolege.

f. X je oteo i drzao Y zatoCenog tri dana te ga je upucao u glavu, $to je rezultiralo
njegovom smrcu 3 dana kasnije.

g. Netko je uslikao gdu X, ovisnicu o drogama, kada je napustala sastanak
anonimnih ovisnika. Kasnije je ta slika objavljena.

h. Zena, koju je maltretirao muz, uspjela je dobiti razvod tek nakon §to je muzu
dala svoju kucu, svoje auto 1 svu imovinu. Ostala je bez icega.

i. X, koja pati od upale pluca koja joj ugrozava zivot, nije dobila medicinski
tretman u bolnici jer je ilegalno usla u zemlju.

J. Sedamdeset pet posto stanovnistva podruéja X je moralo napustiti kuce i
kasnije im nije bilo dopuSteno vratiti se. Nisu smjeli napustati kampove kako bi
na obliznjem polju uzgajali usjeve i nisu smjeli putovati mnogim cestama.

k. Crni Afrikanci su kupljeni u Africi za, na primjer, bocu viskija, te su prodani u
Sjevernoj Americi za cijenu izmedu 1 200 i 1 500 ameri¢kih dolara.

1. U drzavi X, namjerno su unistena sva sredstva prezivljavanja lokalnog
stanovni$tva: usjevi, zalihe vode 1 stoka.

m. U drzavi X, gradani se mogu zatvoriti bez sudenja.

n. 26-ogodisnji novinar dnevnih novina je ubijen u odmazni¢kom napadu zbog
njegovog pokrivanja nedavno zavrSenih izbornih kampanja.

0. G. X je pozvan na novacenje u vojsku. Pisao je vojnom uredu pozivajuéi se na
prigovor savjesti prema vojnoj obvezi 1 odbio se odazvati vojnim duZnostima.
Optuzen je za neposluh i1 dobio je zabranu napustanja zemlje.

p. U drzavi X, zabranjeno je okupljanje onima koji zele pripadati vjeri Falun
Gong.

. Etnic¢ka vecina je odlucila da oni koji pripadaju manjinskim skupinama, poput
Zidova ili Roma, moraju Zivjeti u odredenim podrucjima grada.
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Naru$avanje ili krSenje ljudskih prava

Prekrseno
LJIP

r. Djeca koja zive u selu ne mogu pohadati osnovnu skolu i ne postoji takva Skola
koja se nalazi na prihvatljivoj udaljenosti

s. X se nije mogao kandidirati na parlamentarnim izborima jer se vjerske vlasti te
drzave nisu slozile.

t. X ne moze dobiti posao lijecnika u lokalnoj bolnci zbog toga Sto je crn.

u. U nekim drzavama siromasni ljudi nemaju pristupa hrani ni programima
smjestaja, kao ni medicinskim uslugama.

V. G. X, ¢ija je kuca spaljena, nije uspio dobiti nadoknadu Stete.

w. X, 47-ogodis$nja Zena, koja je uvijek radila kod kuce kao domacica te majka
petero djece, izgubila je socijalnu pomo¢ onog trenutka kad se razvela od svog
muza.

X. G. X, otac dvoje djece, zatvoren je i mucen u drzavi X jer je pisao pjesme u
kojima je kritizirao rezim na vlasti. Odbijena je njegova molba za politickim
azilom u drzavi A. Tvrdio je da ¢e biti podvrgnut mucenju ako se vrati kuci Sto
sada mora napraviti.

y Fizicki hendikepirane osobe, poput ljudi u invalidskim kolicima ne smiju
prisustvovati kulturnim dogadajima u lokalnom kazalistu zbog takozvanih
prakti¢nih razloga.

z. PetnaestogodisSnjak koji se Zeli prijaviti za drzavljanstvo u drzavi X, mora uz
test fizickog i psihickog zdravlja platiti i visoke administrativne naknade. Kao
posljedica toga, tisu¢e Roma, koji imaju dugogodiSnje veze sa svojom zemljom,
su beskuénici u vlastitoj drzavi.
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Materijal za ucenike 5.4.

Prava i odgovornosti

Ljudsko pravo Odgovornost pojedinca _Octligovornost Skole, vlasti,
ita.
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Zivjeti u demokraciji
Materijal za ucenike 5.5.
Kviz o ljudskim pravima (kartice)

Zaposljavanje djece mlade od 17:

A. Je uvijek narusavanje prava djeteta.
B. Je narusavanje prava djece ako je
zadatak Stetan.

C. Moze biti prihvatljiv ako je vlast
postavila donju dob za mogucnost
zaposlenja ispod 17.

ZapoSljavanje djece od 17:

C je tocno. Konvencija o dje¢jim pravima brani
zaposljavanje djece ako je to opasno ili je oblik
iskoriStavanja, ali dopusta vlastima da odredi
dobnu granicu ispod koje zabrana vrijedi. Veliki
je pritisak da se uvedu stroza ogranicenja o
zaposljavanju djece.

Prema medunarodnim dogovorima o
pravu na vodu:

A. Vlasti se obvezuju osigurati gradanima
¢istu i zdravu vodu.

B. Vlasti ne smiju diskriminirati neke
gradane u opskrbi vodom.

C. Vlasti ne smiju zabraniti gradanima
pristup izvorima vode.

Prema medunarodnim dogovorima o pravu
na vodu:

Prema interpretaciji Odbora za ekonomska i
socijalna prava pri UN-u, B i C su to¢ni, A nije.
Ispunjavanje prava na vodu je nesto prema ¢emu
vlasti moraju stremiti, ali ovo pravo gradani ne
mogu kao takve.

Smrtna kazna:

A. Je zabranjena diljem svijeta.

B. Je ukinuta u zakonima i praksi u vise od
50% svih zemalja.

C. Se ne dopusta u sluc¢aju mladih ljudi
mladih od 18.

Smrtna kazna: ] B
B 1 C su to¢ni, A nije. Smrtna kazna joS uvijek
nije u potpunosti zabranjena u potpisnicama UN-
a, niti prema Europskoj konvenciji o ljudskim
pravima, iako je u oba slucaja zabranjena
dodatnim protokolom. Protokol br.6 Jukldange
smrtne kazne u vijeme mira) i Protokol br. 1
ukidanje smrtne kazne u svim uvjetima) pri
dQHR su potpisale i/ili ratificirale mnoge
rzave.

Ekonomska i socijalna prava:

A. Nisu istinska ljudska prava.

B. Ne ocekuje se da drzave odmah ispune
ova prava svim pojedincima.

C. Moze zahtijevati svaki europski
pojedinac.

Ekonomska i socijalna prava:

B je to¢no. Sluzbeno, ekonomska i socijalna
prava su prava ljudska prava, iako je tocno da je
obveza da ih se prepozna mnoglo manja nego za
mnoga civilna 1 politicka prava. Medunarodna
konvencija o ekonomskim, socijalnim i
kulturnim pravima ocekuje da drzave streme
njihovom ispunjenju, ali ne postoji europski
mehanizam koji pojedincima omogucuje da
uloZe Zalbu (1ako pod nekim ograni¢enjima
dodatni protokol dopusta da to naprave
organizacije).

Prema klauzulama o pravu na obrazovanje:

A. Individualci i grupe smiju otvoriti Skolu
dokle god ispunjavaju minimalne pravne
uvjete.

B. Nema obveza koje su vezane za sadrzaj
obrazovnih programa.

C. Vlade se obvezuju osigurati obvezno

Prema klauzulama o pravu na obrazovanje:

A je tocno, B i C nisu. Medunarodne konvencije, kao
$to je Konvencija o pravima djece, odreduju da
obrazovanje mora informirati djecu o ljudskim
pravima.

Pravo da se prizna status izbjeglice:

A. Je stvoren za ljude koji imaju opravdan
strah da ¢e ih se progoniti zbog njihove rase,
vjere ili politickog misljenja i koji su zbog toga
pobjegli iz drzave.

B. Takoder postoji zbog ljudi koji su pobjegli
iz drzave zbog civilnog rata i gladi.

C. Vlast moze odbiti sve kandidate koji dolaze
iz drzave koja se smatra sigurnom.

Pravo da se prizna status izbjeglice:
A je tocno, B nije (iako u nekim drzavama, kljudi
koji su napustili zemlju zbog civilnog rata ili gladi
mogu dobiti zastitu bez da ih se smatra izbjeglicama
rema medunarodnim konvencijama.). C se prema
Zenevskoj konvenciji ne odnosi na izbjeglice, iako se
nasSirkoko koristi unutar EU kada se radi o
traziteljima azila.
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Sloboda vjere:

A. Ne moze se zanijekati ljudima na temelju toga
$to pripadaju manjinskoj vjeri.

B. Obvezuje narode da prepoznaju i
subvencioniraju vijere.

C. Drzave je ne mogu ograniciti ni na koji nacin.

Sloboda vjere:

A. je tocno. Drzave su obvezne postivati slobodu
vjere, ali nemaju pravnu obvezu priznavanja ili
subvencioniranja. Drzave mogu ograniciti slobodu
vjere, na primjer, tamo gdje bi vjera mogla biti
oprecna osnovnim ljudskim pravima.

Pravo vlasnisStva:

A. Znaci da vlasti ne mogu uzeti neciji posjed ako
je to od javnog interesa.

B. Se krsi ako se cijelo selo evakuira bez
nadoknade Stete kako bi se izradila
hidroelektri¢na centrala.

C. Dozvoljava da osoba smatra svojim
vlasni$tvom onu robu koju je on/ona ukrala.

Pravo vlasniStva:

A i B su toéni. C je o¢ito neto¢no.

Izbori:

A. Svi gradani imaju pravo glasa, ¢ak i ako su
zbog kriminalne radnje izgubili svoja gradanska
prava.

B. Ako je glasac poslodavac moze glasati za
dvije osobe.

C. Glasovanje se mora provesti tajno.

Izbori:

Samo C je tocno. Drzava moze sprijeciti osobe
koje su izgubile svoja gradanska prava da glasaju.
Medunarodno pravilo je da svatko tko ima pravo
glasa ima jednaka prava.

Sloboda izraZavanja:

A. Moze se ograniciti kako bi se zastitilo od
klevete.

B. Ne moze se ograniCiti zbog javnog morala.

C. Moze se ograniciti kako bi se sprijecila vjerska
intolerancija.

Sloboda izrazavanja:

A'i C su to¢ni. Sloboda izrazavanja se moze, pod
odredenim uvjetima, ograniciti zbog javnog
morala, spreavanja zlo¢ina, zastite zdravlja ili
zastite od klevete, ako to predvida zakon.

Pravo na posao:

A. Obvezuje drzave da svim svojim gradanima
osiguraju posao.

B. Znaci da nitko ne moze biti samovoljno
otpusten

C. Ne znaci da se vlast mora truditi ostvariti
potpuno zaposlenje.

Pravo na posao:

Samo B je tocno. U Europi, drzave se obvezuju
poduzeti mjere kako bi postigle potpuno
zaposlenje ali to nije ukljuceno u ugovore UN-a.

Pravo na zdravo okruZenje:

A. Brani drzavama odlaganje toksi¢nog otpada
koji nepovratno unistava tlo.

B. Zeli zastititi ljudska bica, Zivotinje i biljke.
C. Jos uvijek nije ustaljeno kao opéeprihvaceno
pravo.

Pravo na zdravo okruZenje:

C je tocno, iako pravo na zdravlje §titi ljudska
pbic¢a od zla §to je izravni rezultat one¢is¢enja. U
tim slucajevima, Stite se samo ljudska bica, ne
biljke i zivotinje. Afri¢ka povelja i povelja
Europske unije, koje ne vrijede u svim
slu¢ajevima, osiguravaju do neke mjere pravo na
zdravo okruZenje.

Prema pravu na obrazovanje:

A. Za osnovnu $kolu se ne smiju naplacivati
nikakve pristojbe, osim cijene Skolskih izleta ili
Skolskih udzbenika.

B. Duznost je drzave teziti pomoc¢i Sto vise
studenata da uspjesno zavrse svoje studije.

C. Drzave trebaju svim ucenicima dati jednake
mogucnosti obrazovania.

Prema pravu na obrazovanje:

B i C su to¢ni (ove obveze su ukljucene u
Konvenciju o pravima djece). Nacelno, osnovno
obrazovanje treba biti besplatno, a to ne ukljucuje
samo Skolsku pristojbu nego i sve neizravne
troskove koji su povezani s osnovnim skolskim
aktivnostima.
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KazZnjavanje djece u Skolama:

A. Nije dozvoljeno fizi¢ko kaznjavanje.

B. Nije zabranjeno ako je kazna psihicki okrutna.
C. MozZe se koristiti ako se roditelji slazu.

Kaznjavanje djece u Skolama:

A se smatra tocnim, jer Europski sud za ljudska
prava smatra fizicko kaznjavanje krSenjem
Europske konvencija o ljudskim pravima (a to se
podudara s interpretacijom koju je dao Odbor za
prava djece Konvenciji za prava djece). B je
neto¢no buduci da se zabrana odnosi na sve okrutne
kazne. Sto se ti¢e odgovora C, ne postoji recenica
koja govori da kazna izravno ovisi 0 pristanku

U skoli:

A. Ne bi se trebala dati vaznost pitanjima zastite

okolisa.

B. Malu djecu bi trebalo nauciti da postuju svoje
roditelje.

C. Mala djeca bi trebala uciti o ljudskim pravima
i iskusiti ljudska prava.

U skoli:

B i C su to¢ni. Konvencija o pravima djece sadrzi
takve recenice. Konvencija takoder odreduje da bi
cilj obrazovanja trebao biti postivanje okolisa.

Na sudu:

A. Svaki zlo¢inac ima pravo na odvjetnika.

B. Ljudi mogu biti osudeni samo ako su priznali
zlocin.

C. Osumnjicenik ima pravo na besplatnog
prevoditelja ako se sudenje odvija na jeziku koji
on/ona ne zna.

Na sudu:
A'i C su tocni.

Mucenje:

A. Je dopusteno ako se koristi za sprje¢avanje
teroristickih napada.

B. Je dopusteno samo ako ga je dopustio sudac.
C. Nikad nije dopusteno.

Mucenje:
C je tocno (mucenje nije dopusteno ¢ak ni u
slu¢ajevima nacionalne sigurnosti).

Pravo na Zivot se krsi ako:

A. Netko sluéajno umre zbog policijske sile
kojom se sprje¢ava napad na zivot nekog drugog.
B. Netko umre zbog rata, ¢ak i ako je on bio
zakonit.

C. Netko umre zbog nepotrebne sile koju je
policija primijenila.

Pravo na Zivot se krsi ako:

C je to¢no. U slu¢aju A, pravo na Zivot se moze
prekrsiti ako je sila koju je policija upotrijebila
bila neophodna.

Prema pravu na smjestaj:

A. Sve drzave se obvezuju da ¢e osigurati na
nitko nije beskuénik.

B. Stranci bi trebali imati jednaki pristup
socijalnom smjestaju kao i drzavljani.

C. Drzava bi se trebala potruditi smanjiti broj
beskucénika.

Prema pravu na smjeStaj:
B i C su to¢ni.

Prema pravu na zdravstvenu zastitu:

A. Vlade nisu obvezne sprijeciti nesrece na radu.
B. Svatko bi trebao imati pristup zdravstvenoj
zastiti.

C. Lijekovi bi trebali biti besplatni.

Prema pravu na zdravstvenu zastitu:

B je tocno. Sprjecavanje nesreca na radu se smatra
obvezom. Lijekovi se mogu prodavati.

Prema pravu na slobodu kretanja:

A. Osobi se moZe zabraniti izabrati mjesto
stanovanja zbog razloga javne sigurnosti.

B. Neizdavanje vize osobi koja nije bila osudena
za zlo¢in je krSenje ljudskih prava.

C. Zlocinac se smije zatvoriti.

Prema pravu na slobodu kretanja:

A'i C su to¢ni. Viza se moze odbiti izdati bilo
kome, ne samo zlo¢incima. Ogranic¢enja slobode
kretanja se mogu nametnuti i zbog razloga javnog
zdravlja, mira i nacionalne sigurnosti, ako to
odreduje zakon.
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Peta cjelina— Prava, slobode i odgovornosti

Ovaj popis sadrzi prava iz ,,Popisa ljudskih prava“ pokazujuéi vazne dijelove iz Opée deklaracije o
ljudskim pravima (ODLJP), Medunarodne konvencije o gradanskim i politickim pravima (MKGPP),
Medunarodne konvencije o ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima (MKESKP), Europske
konvencije o ljudskim pravima (EKLJP) i skrac¢ene Europske socijalne povelje (ESP). Ovaj pregled

je napravljen samo u obrazovne svrhe.

ODLJP EKLJP ESP MKGPP | MKESKP
1. Pravo na zivot 3 2 6
2. Sloboda od mucenja 5 3 26 7,10
3. Sloboda od ropstva 4 4 8
4. Pravo na slobodu i sigurnost 3 5 9
5. Pravo na posteno sudenje 10,11 6,7 14,15
6. Pravo na poStenu naknadu u slu¢aju povrede 8 13 D 2,9
7. Sloboda od diskirminacije; pravo na 2,7 14 4, 15 3,26 3
ravnopravnost EO* 21,
8. Pravo prepoznavanja kao 6, 15 16, 24
osobe; pravo na narodnost
9. Pravo na privatnost i obiteljski zivot 12 8 17
10. Pravo na brak 16 12 23
11. Pravo na osobno vlasni§tvo 17 15
12. Pravo na kretanje osoba 13 18 12
13. Pravo na azil 14 18
14. Sloboda misljenja, savjesti i vjere 18 9 18
15. Sloboda izrazavanja 19 10 28 19 8
16. Sloboda okupljanja i udruzivanja 20 11 5,28 21,22 8
17. Pravo na hranu, pice i smjestaj 25 30,31 11
18. Pravo na zdravstvenu zastitu 25 11 7,12
19. Pravo na obrazovanje 26 10 13,14
20. Pravo na zaposljavanje 23 1, 2, 3, 6,7
4,24
21. Pravo na odmor i slobodno vrijeme 24 2 7
22. Pravo na socijalnu zastitu 22,25 7,8, 12, 9,10
13, 14,
16, 17,
19, 23,
25
23. Pravo na politicko djelovanje 21 22 25
24. Pravo sudjelovanja u kulturnom zivotu 27 27 15
25. Zabrana unistavanja ljudskih prava 30 17 520 5
26. Pravo na drustveni red koji prepoznaje 28 2 2
ljudska prava
27. Obveze pojedinca 29

Biljeska: Neki ¢lanci ESP-E su biljezeni brojkama, neki velikim tiskanim slovima.
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SESTA CJELINA
Odgovornost

Koje vrste odgovornosti ljudi imaju?

6.1. Odgovornosti kod kuce
Ljudi ulaze u sukobe odanosti — kako bi trebali odluéiti?

6.2. Zasto ljudi trebaju postovati zakon?
Koji su najbolji razlozi za postivanje zakona?
6.3. Ciji je to problem?

Kako se dijele drustvene odgovornosti?

6.4. Zasto ljudi postaju aktivni gradani?

Zasto ljudi Zele promijeniti drustvo i kako to mogu napraviti?
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Zivjeti u demokraciji

SESTA CJELINA
Odgovornost

Koje vrste odgovornosti ljudi imaju?

Pravna odgovornost

Gradani svake zemlje imaju, po zakonu, pravo znati koja su njihova prava te cijeniti njihove pravne
odgovornosti prema drzavi i drugim gradanima. Odgovornosti gradana u demokratskim drustvima se
ponakad sazimaju u tri osnovne obveze: glasati, placati poreze i poStovati zakon.

Odgovornosti su ¢esto suprotne pravima. Na primjer, pravo na slobodu govora sa sobom nosi
odgovornost da se isto pravo dopusti drugima. Kakogod, ljudi koji pocine zlo€ine nuzno ne gube
prava koja su drugima zanijekana (kao u slucaju ubojstva ili diskriminacije). Jednako tako, ljudi cesto
imaju obveze koje nisu recipro¢ne, na primjer, odgovornosti prema djeci.

Moralna odgovornost

U odgoju za demokratsko gradanstvo vazno je njegovati sposobnost mladih ljudi da razmisljaju
moralno. Bez te sposobnosti ne moze postojati kritiCko vrednovanje druStvenih zakona ili struktura u
smislu jesu li pravedne. Zbog tog razloga, kada ucenici u¢e o zakonima koji utjecu na njih, trebalo bi
ih se takoder poticati da kriticki vrednuju svoje uloge i svrhu te bi li se trebali mijenjati na neki nacin.

Ucenje i poucavanje za odgovornost

Ispitujuci razloge zasto se ljudi ponasaju na pro-drustveni nacin, ili naglasavajuéi opseg potreba
drugih ljudi, nastavnici mogu pomo¢i u¢enicima da postanu svjesniji potreba i prava drugih. Takoder
je vazno da nastavnici pokazu stavove odgovornosti pred ucenicima.

Ucenici uce kako postati odgovorni gradani ne samo kroz ucenje u razredu, nego i kroz moguénost da
uce iz iskustva. Stoga ¢e dobra Skola demokratskog gradanstva Zeljeti ohrabriti ucenike da se
ukljucuju u Zivot $kole i Sire zajednice, na primjer, kroz Skolska vijeca.

U ovoj cjelini ucenici Ce:
— istraZivati raspon odgovornosti koju gradani imaju u drustvu;
— istrazivati prirodu pravne odgovornosti ljudi;
— razmisljati o prirodi zajednicke drustvene odgovornosti;

— razmiSljati zasto ljudi preuzimaju osobnu odgovornost kako bi donijeli drustvenu promjenu.
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SESTA CJELINA: Odgovornost
Koje vrste odgovornosti ljudi imaju?

Sesta cjelina - Odgovornost

Naslov lekcije |Obrazovni ciljevi |Uéeni¢ki zadatci |[Sredstva Metode
Prva lekcija: Razmotriti raspon  [Uc¢enici analiziraju  |Kopije price Individualna
Odgovornosti  |odgovornosti koje  [moralne dileme. ,Milan bira®. rasprava u malim
kod kuce ljudi imaju. Ucenici raspravljaju |Papiri za grupama. Plenarna
Razumijeti da 0 alternativnim pismene zadatke. |rasprava.
odgovornosti mogu |analizama. Ucgenici Individualni
do¢i u sukob jedne s |rade pojedinacne pismeni rad.
drugima. izjave.
Druga lekcija: |Razmotriti moralno |Ucenici analiziraju |Kopije price Zajednicka
Zasto bi ljudi  |zakljucivanje moralnu dilemu. »Schmittova analiza moralne
trebali postivati |naglasavajué¢i odluke |Ucenici kriticki dilema®. Papir za |dileme. Analiza
zakon? oko sukoba ocjenjuju razloge pisane zadatke.  |koju vodi
odgovornosti. pravne poslusnosti. |[Ploca. nastavnik. Pisanje

Ucenici predlazu
situacije u kojima bi
moralna obveza
mogla nadmasiti
obvezu postivanja
zakona.

price. Plenarna
rasprava.

Treca lekcija:
Ciji je to
problem?

Razmotriti prirodu
pravne odgovornosti
ljudi. Razmotriti
razliku izmedu
moralnih i pravnih
obveza.

Ucenici raspravljaju
0 odgovornosti 0
odredenim
drustvenim
problemima.
Ucenici
nadopunjavaju okvir
za razmiSljanje.
UCcenici piSu
odgovore na
postavljena pitanja.

Kopije ,,pisma*.
Ploca. Papir za
pisanje za
svakog u¢enika
pojedinacno.

Strukturalna
kriticka analiza.
Analiza i rasprava
u malim grupama.
Postizanje
dogovora i
pregovaranje.
Osobno pisanje.

Cetvrta lekcija:
Zasto ljudi
postaju aktivni
gradani?

Razmisljati o prirodi
zajednicke
odgovornosti za
drustvene probleme.
Razmisljati o
razlozima zasto ljudi
prihvacaju
odgovornost za
patnju drugih ljudi.
Istraziti ulogu NVO-
a u gradanskom
drustvu.

Ucenici rade u
grupama kako bi

slozili dijelove price.

Ucenici iznose
pretpostavke o
razlozima drustveno
motiviranog
ponasanja. Ucenici
razmisljanju o ulozi
NVO-a. U grupama,
ucenici istrazuju rad
NVO ili drustvenih
boraca. U grupama,

ucenici predstavljaju

svoje rezultate.

Kopije kartica o
Jeleni Santi¢
(materijal za
ucenike 6.4), vec
izrezane.
Materijali koji
podupiru
ucenicko
istrazivanje.
Materijali za
prezentacije
grupa, npr. veliki
listovi papira,
kemijske u
bojama.

Grupni rad.
Pregovaranje.
Moralno
zakljucivanje.
Kriticko
ocjenjivanje.
Istrazivanje.
Grupno
predstavljanje.
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Zivjeti u demokraciji

Prva lekcija

Odgovornosti kod kuce

Ljudi - kako bi trebali odluciti?

Obrazovni ciljevi

Istraziti raspon odgovornosti koje ljudi imaju.

Razumjeti da odgovornosti mogu do¢i u sukob jedne s drugima.
Istraziti proces moralnog promisljanja kada se osoba zatekne u sukobu
odgovornosti.

Ucéenicki zadatci

Ucenici analiziraju moralne dvojbe.
Ucenici raspravljaju o alternativnim analizama.
Ucenici rade pojedinacne izjave.

Sredstva Kopije price ,,Milan bira“.
Papiri za pismene zadatke.
Metode Individualna rasprava u malim grupama.
Plenarna rasprava.
Individualni pismeni rad
Kljuéni pojmovi

Odgovornost: Nesto sto ljudi moraju napraviti — odgovornosti mogu biti pravne, moralne i
drustvene, osvisno o tome kako se javljaju.

Moralna dvojba:

nacina djelovanja.

Dvojba u koju ljudi ulaze kada moraju odluciti izmedu dva ili vise

Gradanska odgovornost: Obveze ljudi prema $§iroj zajednici. Ove odgovornosti se
javljaju jer ¢lanstvo u zajednici donosi prava u zamjenu za odgovornosti.
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Sesta cjelina - Odgovornost
Nastavni plan

Nastavnik uvodi ideju da svatko ima nekakve odgovornosti i da se problemi mogu pojaviti
kada ljudi stave neke odgovornosti iznad drugih. Moraju se raditi teski izbori. Nastavnik
razredu ¢ita pricu ,,Milan bira® i pita uc¢enike da razmisle o sljede¢im pitanjima. O nekim
pitanjima se moze raspravljati u paru prije nego se daju konacni odgovori. S drugima, uéenici
mogu raditi biljeske prije dijeljenja svojih ideja s ostatkom razreda.

1. Sto prica kaze o vrstama odgovornosti koje Milan ima? Koliko razligitih vrsta
odgovornosti mozete vidjeti (odgovornost prema sebi, prema svojoj obitelji, skoli,
lokalnoj zajednici ili Sirem svijetu)?

. Sto mislite da bi Milan trebao napraviti i zasto? Slazu li se svi u razredu?
. Sto mislite koliko tesku odluku Milan mora donijeti? Sto je ¢ini te§kom?
. Koje odgovornosti u pri¢i ima Milanov otac? Koliko ih mozete vidjeti?

. Mislite li da je Milanov otac bio u pravu kada ga je pitao da ostane kod kuce?

o OB W

. Koliko bi ozbiljno bilo da se Milan suprostavio svom ocu? Bi li to bila teska odluka za
Milana? Potkrijepite svoje odgovore razlozima.

Pismeni zadatak

Svojim rijeima, zapiSite $to mislite da je Milan napisao svom ocu. Usporedite svoju verziju s
drugima u razredu. Uc¢enici dijele svoje ideje s razredom.

Generalizacija
Mozda su se ucenici ve¢ susreli s nekim opcenitim oblicima moralnog sukoba. Nastavnik
odgovara na te misli ili trazi od razreda da misle op¢enito o vrstama odgovornosti koje ljudi
imaju prema:

— samima sebi;

— njihovoj obitelji;

— njihovoj lokalnoj zajednici;

— nacionalnoj zajednici;

— Sirem svijetu.
Ucenici opet rade u grupama. Mozda ¢e im trebati stol na kojeg Ce rasprostrijeti razlicite

odgovornosti. U razredu se raspravlja o razlozima zasto se ljudi ne slazu oko toga do koje
mjere ljudi imaju odgovornosti prema drugima i prema zajednici

Pojedinacne izjave
Nastavnik bi ucenicima trebao dati sljedece informacije. ,,U pri¢i neke od Milanovih
odgovornosti dolaze u sukob jedne s drugima. Sjetite se nekih vlastitih primjera gdje ljudske

odgovornosti mogu do¢i u sukob. Razmislite o nekim konkretnim primjerima i raspravite
kako bi ljudi mogli rijesiti takve sukobe odgovornosti.*

Ako ucenicima bude teSko razmisljati o ovome, nastavnik bi trebao osigurati neke konkretne
primjere, stavljaju¢i naglasak na lokalni kontekst.
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Zivjeti u demokraciji

Druga lekcija

Zasto bi ljudi trebali postovati zakon?

Koji su najbolji razlozi za postovanje zakona?

Obrazovni ciljevi

Istraziti prirodu pravne odgovornosti ljudi.

Istraziti razliku izmedu moralnih i pravnih obveza.

Uc¢enicki zadatci

Ucenici analiziraju moralnu dvojbu.
Ucenici kriticki ocjenjuju razloge pravne poslusnosti.

Ucenici predlazu situacije u kojima bi  moralna obveza mogla
nadmasiti obvezu postovanja zakona.

Sredstva

Kopije price ,,Schmittova dvojba“.
Papir za pisane zadatke.
Ploca.

Metode

Zajednicka analiza moralne dvojbe.
Analiza koju vodi nastavnik.
Pisanje price.

Plenarna rasprava.

Kljuéni pojmovi

Zakon: Pravilo koje donosi lokalna ili nacionalna vlast.

Vladavina prava: U demokratskim druStvima, vlast i oni koji imaju mo¢ su podlozni
zakonima drzave. Mo¢ demokratski mijenja odraz snaga prema pravilima ustava odredene
drzave, a ne kao rezultat sile ili rata. Ljudi imaju opcenitu obvezu poStovati zakon jer se to
demokratski odlucuje.

Pravna obveza: Obveze koje je ljudima dao zakon.

Moralna odgovornost: Osobne odgovornosti koje ljudi osjecaju, temelje se na njihovom
uvjerenju o tome Sto je dobro, a Sto loSe.
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Sesta cijelina - Odgovornost
Nastavni plan

Nastavnik najavljuje pri¢u ,,Schmittova dvojba“ i trazi od ucenika da rade u paru kako bi
razmiSljali bi 1i Schmitt trebao prekrsiti zakon i ukrasti novac ili ne. Nastavnik zapisuje na
plocu razlic¢ita misljenja o tome bi li Schmitt trebao ukrasti novac. Nastavnik kaze ucenicima
da izaberu misljenje s kojim se slazu i pismeno dodaju svoje razloge:

— Schmitt bi trebao ukrasti novac zbog...
— Schmitt ne bi trebao ukrasti novac zbog...
Nastavnik biljeZi na plo¢u razloge koje ucenici kazu. Na primjer,

, Irebao bi ukrasti novac jer je Zivot njegove kéeri vazniji od zakona koji kaze da se ne
smije krasti;

,Ne bi trebao ukrasti novac jer bi ga mogli uhvatiti®; ili
,Ne bi trebao ukrasti jer je loSe krsiti zakon®.

Zatim se o razliitim razlozima raspravlja u razredu. Zasto su razliciti? Jesu li neki razlozi
bolji od drugih? Zatim nastavnik trazi da u¢enici nadopune recenicu:

,»Opcenito je loSe krsiti zakon zato $to...*

Kao drugu alternativu nastavnik moze traziti od razreda da se sjete Sto viSe razloga zasto je
lose krsiti zakon. Tipi¢no, u odgovoru na ovo pitanje, ljudi dodu do niza odgovora,
ukljucujuéi sljedece:

,»LoSe je krsiti zakon zato Sto:

—te mogu uhvatiti i kazniti;

— zakon §titi ljude od Stete i1 loSe je nastetiti ljudima;

— svi bi podivljali da ih zakon ne sprijeci;

— krSenje zakona umanjuje povjerenje medu ljudima;

— drustvo treba zakon 1 red da bi prezZivjelo, bez zakona bi vladao nered;

— krSenje zakona krsi pojedinac¢na ljudska prava, kao $to je pravo na vlasnistvo ili Zivot.*
Nastavnik isti¢e da ljudi imaju niz razloga zaSto postuju zakon. Neki od njih imaju veze s
vlastitim interesom, drugi razlozi pokazuju brigu za druge ljude, a neki pokazuju brigu za
dobrobit drustva kao cjeline (vidi biljesku ispod).

Kako bi prikazao ta nacela, nastavnik moze nacrtati niz od tri koncentri¢na prstena na plocu 1
napisati ,,ja*, drugi i ,,drustvo u svakom prstenu, pocevsi od unutarnjeg prstena. Razliciti
razlozi bi se trebali napisati u odgovarajuce podrucje.

Nastavnik isti¢e da pravna poslusnost nije nuzno znak ,,dobrog gradanina*. Mnoga loSa djela
su poc€inili ljudi koji su zapravo postovali zakon, govore¢i da su samo ,,izvrSavali svoju
obvezu“. S druge strane, pri¢a pokazuje da s vremena na vrijeme ¢ak i dobri ljudi moraju
razmisliti o krSenju odredenog zakona zbog moralno opravdanog razloga.

Kako bi potpomogao uceni¢ko razumijevanje teSke ravnoteze izmedu pravnih obveza i
moralnih odgovornosti, nastavnik kaze uc¢enicima da napisu vlastitu kratku pri¢u u kojoj ljudi
(iz dobrih razloga) razmisljaju o krSenju zakona. Primjeri mogu biti krSenje ogranicenja
brzine u hitnom slucaju ili opiranju zakona jer je to lose ili nepravedno.

Neki od ucenika cCitaju naglas svoje primjere na plenarnoj raspravi. Zatim nastavnik

naglasava razliku izmedu moralnih odgovornosti (koje ljudi preuzimaju sami kao dio
njihovih vlastitih vrijednosti i uvjerenja) i pravnih obveza, koje namecu vlasti.
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Zivjeti u demokraciji

Napetosti izmedu ove dvije vrste odgovornosti mogu dovesti do toga da gradani kritiziraju
neke zakone s kojima se ne slazu te da rade na tome da ih promijene. Mogu ¢ak, u nekim
slu¢ajevima, odluciti prekrsiti neke zakone iz moralno opravdanih razloga. Povijest nudi
mnoge primjere situacija u kojima su ljudi prekrsili zakon kako bi prosvjedovali protiv njega
ili kako bi se pobunili protiv tiranske vlasti. Nastavnik bi to trebao potkrijepiti nekim
lokalnim primjerima. Trebao bi naglasiti da se takve stvari ne bi trebale dogadati olako zbog
opasnosti umanjivanja vladavine prava, o kojoj ovise stabilne demokracije.

Biljeska

Moralna dvojba koja se nudi u ovoj lekciji nije razli¢itia od poznate ,,Heinzove dvojba“
Lawrencea Kohlberga, americkog psihologa, iz 1950-ih. To je samo jedna od niza dvojbi koje
su Kohlberg i njegovi suradnici stavljali pred mlade ljude u dobi od 10 do 25 godina otprilike
svake tri godine. Rezultati su pokazali da vremenom mladi ljudi, prosje¢no, napreduju od
zakljucivanja koje je okrenuto njima samima, kada su bili mali, do zakljucivanja koje je
okrenuto osobi u ranom mladenastvu. Zatim, u srednjem mladenastvu, veéina njih je pokazala
napredak prema zaklju¢ivanju koje je usmjereno na drustvo, iako kontekst i vrsta dileme
mogu utjecati na zakljucivanje ljudi u bilo koje doba. Mladoj djeci se pokazalo da postovanje
pravila 1 zakona nije fleksibilno i da se ne zasniva na drustvenoj svrsi nego isklju¢ivo na
vlasti tvorca pravila. Do mladenastva, mladi ljudi su svjesniji da zakoni imaju druStvene
svrhe, koje se mogu analizirati, preispitivati i Kritizirati kao moralno loSe ili nepoStene.
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Treca lekcija

Sesta cjelina — Odgovornost

Ciji je to problem?
Kako se dijele drustvene odgovornosti?

Obrazovni ciljevi

Razmisljati o prirodi zajedni¢ke odgovornosti za drustvene probleme.

Uc¢enicki zadatci

Ucenici raspravljaju o odgovornosti o odredenim drustvenim
problemima.

Ucenici nadopunjavaju okvir za razmisljanje.

Ucenici piSu odgovre na postavljena pitanja.

Sredstva Kopije ,,pisma“.
Ploca.
Papir za pisanje za svakog ucenika pojedinacno.
Metode Strukturalna kriticka analiza.
Analiza i rasprava u malim grupama.
Postizanje dogovora i pregovaranje.
Osobno pisanje.
Kljuéni pojmovi

Drustveni problem: Problem kojeg su iskusili svi ili mnogi ¢lanovi zajednice, a za kojeg
odgovornost dijele razli¢iti dijelovi zajednice ili zajednica u cjelini. Odgovornost za
drustvene probleme ne moraju nuzno podjednako dijeliti ukljucene strane.

Razina odgovornosti: Mjera do koje netko moze biti odgovoran za drustveni problem.
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Nastavni plan

Nastavnik uvodi izmisljeno pismo lokalnim novinama. Ono sadrzi prituzbe o dva druStvena
problema koji brinu stanovnike grada.

Nastavnik govori uc€enicima u razredu da: a) identificiraju probleme i1 b) naprave popis (za
oba problema) ljudi koji bi mogli imati odgovornost. Nastavnik moze pomoé¢i u ovome
crtajuci okvir razmisljanja na ploci kako je prikazano ispod.

Tko je, na bilo koji nacin, uklju¢en u ovaj problem?

Vlasnici pasa Psi
A
Problem:
rex e J R Djeca
Politicari < Psi izvan kontrole

Drugi?

Grupni rad
Prvi korak

Podijelite razred u grupe od tri ili Cetiri uéenika. Dajte svakoj osobi u grupi broj bodova
jednak broju uklju€enih strana.

Drugi korak

Svaki ¢lan grupe prvo dijeli bodove medu stranama ovisno o tome Sto misle kako bi se
odgovornost za problem trebala podijeliti. Na primjer, djeca i psi mogu ostati bez bodova, ali
vlasnici pasa 1 politiCari bi mogli medusobno podijeliti bodove ili bi jedan od njih mogao
dobiti vise bodova od drugih.

Treci korak

Kada svaki ¢lan grupe donese odluku, po redu prezentiraju jedni drugima svoje ideje, dajuéi
svoje razloge. Ucenici u ovoj fazi mogu promijeniti svoje misljenje. Konacno, svaka grupa
zbraja bodove koje je dobila svaka strana. To predstavlja Sto grupa kao cjelina misli kako bi
se odgovornost za ovaj problem trebala podijeliti.

Nastavnik raspravlja s cijelim razredom o zaklju¢cima koje su donijele razli¢ite grupe.
Nastavnik istrazuje razlicita videnja koja se prikazuju, trazec¢i od ucenika da istaknu razloge
za takve zakljucke.

Ako vrijeme dopusti, ponovite vjezbu s problemom otpada i smeca. Ili zamijenite problemom
koji je vazniji za lokalitet Skole ili izazovniji prema sposobnostima grupe.

Biljeska

Problemi koji su prikazani u ovim primjerima su podobni za u€enike koji jos uvijek nisu
iskusni u raspravi o politickim problemima. To je zato Sto su oni konkretni, vidljivi i relativno
jednostavni za shvatiti (iako ih je jo§ uvijek poprilicno tesko rijesiti). Stariji ili sposobniji
razredi mogu raspravljati o sofisticiranijim problemima, kao $to su nezaposlenost ili
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rasizam, koristeci istu vrstu okviru razmisljanja.

Cetvrti korak: Rasprava koja proizlazi iz vjezbe

U kona¢nom plenarnom dijelu, nastavnik trazi od ucenika da razmisle preuzimaju li,
opcenito, ljudi dovoljno odgovornost za svoja djela. Ako ne, razmislite kako bi ih se moglo
nagovoriti da to naprave. Hoce 1i obrazovanje pomo¢i na neki nacin? Ili je potrebno stvoriti
nove zakone ili uvesti ostrije kazne? Ako bi lokalne ili nacionalne vlasti trebale prihvatiti
odgovornost za odredene probleme, pitajte ucenike o mogucoj cijeni i kako bi se za to moglo
platiti. Nastavnik takoder moze traziti od razreda da razmisle o ulozi mladih ljudi u rjeSavanju
drustvenih problema ove vrste. Bi li oni trebali biti izuzeti iz odgovornosti zbog svojih
godina? Je li dobro da mladi ljudi ostave odraslima probleme u zajednici? Takva pitanja bi
mogla biti osnova za osobni pismeni zadatak.

Nastavnik objasnjava potrebu da lokalni i1 nacionalni politi¢ari budu svjesni problema ¢im
pocnu nastajati. Politika Cesto podrazumijeva bavljenje zajednickim problemima kao
zajednica. To ne znaci da vlasti mogu rijeSiti svaki problem, a mnogi problemi ne bi ¢ak ni
nastali da ljudi preuzmu vise odgovornosti za posljedice svojih djela.
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Cetvrta lekcija

Zasto ljudi postaju aktivni gradani?

Z.asto ljudi Zele promijeniti drustvo i kako to mogu napraviti?

Obrazovni ciljevi Razmisljati o razlozima zasto ljudi prihvaéaju odgovornost za patnju
drugih ljudi.
Istraziti ulogu NVO-a u gradanskom drustvu.

Uc&eni&ki zadatei  UCenici rade u grupama kako bi slozili dijelove price.
Ucenici iznose pretpostavke o razlozima drustveno motiviranog
ponasanja. Ucenici razmisljanju o ulozi NVO-a.
U grupama, ucenici istrazuju rad NVO ili zagovornika drustvenih
kampanji.
U grupama, ucenici predstavljaju svoje rezultate.

Sredstva Kopije kartica o Jeleni Santi¢ (materijal za u¢enike 6.4), veé izrezane.
Materijali koji podupiru u€enicko istrazivanje.
Materijali za prezentacije grupa, npr. veliki listovi papira, flomasteri.

Metode Grupni rad.
Pregovaranje.

Moralno zakljucivanje.
Kriticko ocjenjivanje.
IstraZivanje.

Grupno predstavlianie.

Kljuéni pojmovi

Drustveno djelovanje: Djelovanje koje poduzimaju gradani ili ¢lanovi zajednice kako bi
rijesili drustveni problem.

Gradanin: Netko tko ima pravno ¢lanstvo (pripadnost) nacionalnoj zajednici. Gradanstvo
nosi prava i obveze, iako se ljudi razlikuju po mjeri do koje osjecaju odgovornost za ono
Sto se dogada u zajednici.

Aktivni gradanin: Netko tko poduzima javno djelovanje kao odgovor na drustveni
problem ili problem zajednice.

Nevladina organizacija (NVO): Organizacija koja je osnovana i koju podrzavaju gradani
(ne vlast) kako bi rijesila drustveni problem. NVO-e su javne, ne tajne, i rade unutar
struktura drustva kako bi donijeli promjene. Cesto se bave pitanjima u kojima se ljudska
prava ne Stite ili ih vlast ne priznaje koliko bi trebala. NVO-e mogu raditi s vlastima ili im
se suprostavljati. Demokratska drustva imaju zakone koji dopustaju NVO-a da postoje te
imaju pravnu zastitu i prava.

Civilno drustve: Za ljude i organizacije koji drustveno djeluju, izvan onoga Sto rade
vlasti, se kaze da su dio civilnog drustva. Civilno drustvo tvori dio veze izmedu gradana 1
vlasti.
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Nastavni plan

Nastavnik dijeli razred u grupe od otprilike Cetiri u¢enika. On/ona zatim iznosi informacije o
Jeleni Santi¢ (materijal za ucenike 6.4.). Prica bi trebala biti izrezana na odvojene komadice
papira. Nastavnik trazi od grupe da nasumce podijele papire medu ¢lanovima grupe. Svaki
¢lan grupe Cita svoj tekst ostalim ¢lanovima grupe. Zatim grupa slaze papiri¢e po redu koji
im ima najvise smisla.
Nastavnik trazi od ucenika da, kao grupa, rasprave o sljede¢im pitanjima, sto je visSe moguce,
kako bi dosli do grupnog odgovora. Nastavnik naglasava da se ¢lanovi grupe mogu ne
slagati, ali razmjena ideja dovodi do najboljih odgovora. Ucenici bi pojedinacno trebali
zapisivati svoje odgovore. Zatim nastavnik raspravlja s razredom o klju¢nim pitanjima,
prema pitanjima koja su ispod.
Pitanja

— Sto mislite koji su bili glavni razlozi zbog kojih se Jelena Santi¢ priklju¢ila Grupi 484?

— Iz onoga $to znate o Jeleni Santi¢, kojim biste je rije¢ima opisali?

— Sto mislite zasto Jelena Santi¢ i Grupa 484 nisu ostavili vlastima posao koji su htjeli
napraviti?

— Koje vrste potreba Grupa 484 pokusava zadovoljiti?
— Kakvo su se druitvo Jelena Santi¢ i Grupa 484 nadali da ée izgraditi?

— Sto mislite koliko su vazne nevladine organizacije (poput Grupe 484) u drustvu? Sto
mislite da oni mogu posti¢i. Razmislite o njihovoj ulozi u vezi rada vlasti, kao i vezi
zadovoljavanja potreba (prava) ljudi.

— Razmislite o svom vlastitom drustvu. Kojih potreba ste svjesni, a koje bi mogle pomo¢i
ako aktivni pojedinci ili nevladine udruge preuzmu odgovornost?

Kako bi dao primjer, nastavnik cita sljedeci citat iz medunarodnog izvjeséa za 2003. o NVO-
a u Bosni i Hercegovini:

»Sektor NVO-a u Bosni i Hercegovini nastavlja pozitivno doprinositi procesu izgradnje
demokracije i civilnog drustva. [...] Trenutno postoje 7874 nevladine organizacije u Bosni i
Hercegovini po starim i novim zakonima registracije. [...]

Sektor NVO-a pokazao je da je moguée voditi velike javne kampanje koje su trazile
promjene po pitanjima koji su bitni za bosansko drustvo, ukljucuju¢i mlade, rodnu
ravnopravnost, zastitu okoli$a, zaStitu prava manjina, itd. Veliki broj NVO-a nastavljaju
nuditi usluge na podrucju zdravstvene zastite i socijalne pomo¢i, obnove, zaStite ljudskih
prava, zastite okoliSa i zaStite rnanjina.“22

Nastavnik raspravlja s u€enicima o ovom citatu. Prvo bi trebali razmisliti mogu li se podrucja
djelovanja, spomenuta u izvjestaju, primijeniti i na njihovu zemlju. Zatim nastavnik trazi da
se sjete primjera razli¢itih vrsta projekata koji bi se mogli pojaviti u ovim podru¢jima
djelovanja.

Pitanja

Kao posljednji zadatak u ovoj cjelini, svaka grupa bi mogla uzeti jedno od ovih podrucja i o
njemu pripremiti prezentaciju, prate¢i lekciju. Kao druga mogucnost, ako su raspoloziva
sredstva istraZzivanja, mogu se istraziti zivoti drugih aktivnih gradana u zemlju i to moze biti
predmet grupne prezentacije. Uc€enici bi takoder mogli ukljuciti medunarodno poznate osobe
kao Sto su Majka Terezija 1 Nelson Mandela.

151

% Izvor: Izvjestaj USAID-a pod nazivom ,,2003. NVO indeks odrzivosti, Europa i Euroazija®, str. 42
i 43; www.usaid.gov/locations/europe_eurasia/dem_gov/ngoindex/2003/bosnia.pdf



http://www.usaid.gov/locations/europe_eurasia/dem_gov/ngoindex/2003/bosnia.pdf

Zivjeti u demokraciji

Materijali za ucenike 6.1.

Milan odlucuje

Milan je gotovo bio spreman krenuti u $kolu kad je njegov otac us$ao u kuhinju.
,»Milane, stvarno trebam tvoju pomo¢ u polju danas. Zar ne moze$ ostati kod kuce i ne
oti¢i u skolu? Usjevi ¢e biti oSteceni ako ih 1 dalje ostavimo.*

Milan nije bio sretan.

»lata, danas moram i¢i u skolu®, rekao je, ,,prvi je sastanak ucenickog vijeca, a ja sam tek
izabran kao jedan od predstavnika osmog razreda.*

,»Ali neces biti jedini, zar ne?*, rekao je otac, ,, nije vazno ako ne odes. Tamo ¢e biti drugi
predstavnici osmasa, zar ne?*

,»Da, ali ako ne odem iznevjerit ¢u ljude koji su me izabrali. Osim toga, danas imamo sat
biologije. Ne Zelim to propustiti. Moram poloziti ispite ako zelim upisati fakultet.

Milanov otac je progundao nezadovoljan.

,»@ovoris o odlasku na faklutet kao da ti obitelj nije vazna. Zar ne vidi§ da te trebamo kod
kuée? Ako odes na fakultet kako ¢e§ nam moci pomoéi? I gdje c¢e$ oti¢i kad dobijes
diplomu? Ne postoji velika vjerojatnost da ¢es se vratiti ovdje, to je sigurno.*

»Irebalo bi ti biti drago Sto Zelim nesSto posti¢i u zivotu,” Milan je ljutito povikao, ,,za
razliku od ve¢ine momaka ovdje. Nemaju nikakve ambicije. Zavrsit ¢e rade¢i ono §to su i
njihovi o€evi radili.*

,»Nema nista loSe u tome da se pokaze malo poStovanja prema starijim generacijama,
odgovorio je Milanov otac, dok mu se ljutnja sve viSe povecavala. ,,Cijeli ovaj razgovor o
obrazovanju u dana$nje vrijeme, loge mi je od njega. Cini mi se da si zaboravio neke stare
vrijednosti, kada smo se medusobno pomagali. Sada misli§ samo na sebe.*

Milan je uzdahnuo. Sve je ovo ve¢ ¢uo.

»lata, ako dobijem dobar posao, necu zaboraviti tebe 1 obitelj. Kako moze$§ pomisliti da
bih to napravio? Zar zaista Zeli§ da napustim Skolu i ne postignem ono za $to sam
sposoban? Svi moji nastavnici kazu da bih mogao biti dobar znanstvenik. Mozda ¢u
jednog dana ostvariti otkri¢a koja ¢e pomoci svima u svijetu.*

Milanov otac je udario Sakom u stol.

,»1voja prva obveza je prema obitelji i ovoj zajednici, pogotovo sada kada su teSka
vremena. Puni$ svoju glavu snovima. Sta te briga za stvarni svijet?*

Milana je ovo povrijedilo, ali nije htio pokazati. Na trenutak je zurio u svog oca u znak tihog
prkosa. Zatim se starac okrenuo i, zalupnuvsi vratima, izaSao iz kuce.

Milan je sjeo 1 uzdahnuo. Razmislio je trenutak, a onda odlucio. Podignuo je svoju Skolsku
torbu i okrenuo se prema vratima. Zatim je stao, izvadio list papra i sjeo kako bi napisao
poruku svom ocu. To je bila najteza stvar koju je napravio u svom Zivotu.
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Materijal za u¢enika 6.2.

Schmittova dvojba

Schmittova jedina kcer je jako bolesna. Treba hitnu operaciju, ali jedini lije¢nici Koji to mogu
napraviti u tom podrucju trebaju novac prije nego Sto po¢nu ikoga lijeciti. Schmitt ne zna $to
napraviti. On i1 njegova Zena imaju ustedevine za koju su se nadali da ¢e im pomo¢i da kupe
mali duc¢an. Rado ¢e ga dati da bi spasili svoju kéer, ali to nije ni priblizno dovoljno.

Schmitt preklinje lije¢nike da izvedu operaciju za manje novca, ali oni kazu da ne mogu, jer
bi to bilo neposteno prema svima drugima koji moraju platiti punu cijenu. Schmitt pita svoju
obitelj i prijatelje da im posude nesto novca, ali na taj nacin skupi samo malo vise. A cijelo to
vrijeme Schmittova kcer je sve slabija i slabija.

U ocaju, Schmitt razmislja o kradi ostatka novca kako bi spasio kéerin Zivot.
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Materijal za ucéenike 6.3.
Stvari izmicu kontroli!

Razmislite o sljede¢em pismu koje se pojavilo u lokalnim novinama.

Kao grupa lokalnih Zitelja, jako smo zabrinuti zbog niza problema koje se ocito javljaju jer
ljudi nisu spremni prihvatiti odgovornost za svoje ponasanje.

Mnogi psi divljaju. Njihovi vlasnici to ili ne znaju ili ih jednostavno nije briga. Psi
ostavljaju svoj nered na ulicama, Sto nije samo neugodno, ve¢ moze biti i zdravstveni
problem. Neki psi lutaju u coporima i divljaju. Mora ih se drzati pod strogom kontrolom,
posebno kada se u blizini igraju djeca.

Takoder mislimo da je po gradu i rubovima grada razbacano previse smeca. To je zbog
toga sto su ljudi prelijeni da ga pravilno odlazu. Ruzno je, privlaci Stakore i potice Sirenje
bolesti. Kada ljudi ostavljaju okolo stare kante boja i kemikalija, oni mogu doci do potoka i
rijeka i onecistiti izvore pitke vode.

Zasto ljudi vise ne razmisljaju o posljedicama svojih djela? I zasto politicari ne ucine nesto
u vezi ovih problema?

S postovanjem,
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1.
Jelena Santi¢ je rodena 1944.
Bila je Srpkinja.

2.
Jelena Santi¢ umrla je od raka 2000.

3.

Nakon §to je Jelena umrla, neki od njenih
prijatelja uzeli su kamen iz bombardirane
zgrade u Beogradu. Ukrasila su ga djeca
izbjeglice koja su dosla s Kosova. Zatim je
kamen odnesen u Park mira Jelena Santi¢ u
Berlinu kao simbol.

4.

Jelena Santi¢ i Grupa 484 vodili su Projekt
Pakrac u Hrvatskoj, koji je pomogao izgraditi
povjerenje izmedu Srba i Hrvata nakon rata
1991. Projektu su se pridruzili volonteri s obje
stane kao 1 iz medunarodne zajednice.

5.

Jelena Santi¢ je bila osnivag, ¢lan i voda
organizacije pod imenom Grupa 484. Grupa
484 je nevladina organizacija (NVO). Grupa
484 potice nenasilno rjeSavanje sukoba,
toleranciju i suradnju kao oshovu za
izgradnju humanih drustava.

6.

Jelena je pisala ¢lanke protiv nacionalizma i
nasilja koji su medunarodno objavljivani.
Dobila je medunarodnu nagradu za mir od
organizacije Pax Christi za svoj rad.

7.

U Berlinu, postoji park mira koji je nazvan
prema Jeleni Santi¢, kao priznanje za njen
rad. Jelena je odrzala govor na javnom
okupljanju u ovom parku.

8.

Jelena Santié je postala medunarodno poznata
balerina i trenerica baleta.

9.

Jelena Santi¢ je bila anti-ratni borac i borila
se za ljudska prava svih ljudi. Ona i njena
organizacija su naporno radili kako bi
pomogli izbjeglicama koji su nahrlili u
Srbiju.

10.

Grupa 484 je ime dobila jer su u svojim prvim
projektima radili s 484 obitelji iz Hrvatske
koji su, zbog rata, postali besku¢nici. Grupa
484 je izbjeglicama ponudila pomo¢, smjestaj
I savjete o njihovim pravima.
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SEDMA CJELINA

Razredne novine

Razumijevanje medija stvarajudi ih

7.1. Novine oko nas
Koga informiraju. Kako informiraju. Koje informacije prenose.

7.2. NaSe novine su najbolje... slazete li se?
Sto novine ¢ini dobrim novinama?

7.3. Stvaramo svoje zidne novine

Svi ,,za* i poneki ,,protiv*

7.4. Nas prvi problem!

Kako nastaviti dalje?
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SEDMA CJELINA: Razredne novine

Razumijevanje medija stvarajucdi ih

Diljem svijeta, prlsutnost i utjecaj medija je tljekom pOSljedndh nekoliko desetljeca narastao.
Sto su kompliciraniji i vise medusobno ovisni postali nasi Zivoti, sve vise se oslanjamo na
informacije kako bismo razumjeli utJ ecaje i dogadaje koji utjecu na nas. Za svaku informaciju

o stvarima koje su izvan dosega naseg iskustva i neposrednog dozivljaja, moramo se osloniti
na informacije.

Kakogod, pojedina¢ni pristup razli¢itim medijima uvelike varira. To utjeCe na razinu
informacija svake osobe i njen potencijal da vjezba utjecaj i mo¢. Dodatni vazni aspekt je
problem cenzuriranja i krivih informacija koje strane, vlasti i snazni lobiji daju. Sukobi,
ukljuujuéi drustvene promjene i ratove, daju uzlet monopoliziranim 1 iskrivljenim
informacijama.

Iako se ove medusobne veze, da ih nabrojimo samo nekoliko, ne¢e obradivati u ovoj cjelini o
medijima, uéenici ¢e otkriti njihove elemente kada budu usporedivali tiskane medije u
njihovoj drzavi ili regiji 1 kada ih budu ocjenjihvali prema odredenim kriterijima.

Pristup obrazovanju za medije u ovoj cjelini je druk¢iji. Stvarajuéi svoje vlastite zidne
novine, ucenici ¢e dobiti nekakav uvid u proizvodnju novina i tako nauciti nesto o stvarnosti
medija ,,iznutra®. Iskustvo poucavanja je pokazalo da ovaj pristup ucenicima daje oblik
izravnog pristupa tiskanim medijima koji je dalji od njihovih svakodnevnih zivota. Ucenici ¢e
tu vrstu medija promatrati kriti¢ki te ¢e takoder ocjenjivati elektronicke medije kao i njihovu
vlastitu upotrebu ovih vrsta medija, iz druge perspektive. Razvit ¢e medijsku pismenost.

Konaéno jedna prakticna napomena: ova cjelina, posebno, zahtijeva i nudi potencijal za
kroskurikularno poucavanje i suradnju. Pisanje i pregledavanje tekstova se moze odraditi kao
dio satova jezika, dok dizajniranje novina moze biti zadatak za sat likovne kulture. U nekim
slucajevima, razred moze poceti samostalno, s dodatnim doprinosom u uredivanju grupe
ucenika koji su posebno zainteresirani.

Zidne novine ¢e se mozda morati biti prisutni neko vrijeme u zivotu Skole dok se drugi
nastavnici dovoljno ne uvjere u njihovu vrijednost i1 pridruZe se.

Uciti za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Medijska pismenost je jedan od kljuénih elemenata ljudskih prava i gradanskog obrazovanja
— aktivni gradani koji sudjeluju. Ovdje je sazetak najvaznijih aspekata medijske pismenosti:

1. Sposobnost komuniciranja odnosi se na opceniti nacin na koji ljudska bi¢a komuniciraju
jedni s drugima. Drustvena stvarnost ne postoji kao takva. StoviSe, zajednicki je
definiraju ljudi kroz druStvenu interakciju, $to znaci da se stvara djelima komuniciranja.
Ta opcenita komunikativna vjeStina pocinje u¢enjem materinjeg jezika i dalje se razvija
koriStenjem te kompetencije u javnosti.

2. Svako ljudsko bi¢e ovu sposobnost komuniciranja ima od rodenja. Priroda nas je nadarila
ovom kompetencijom, ali treba se dodatno uciti, vjezbati i poboljSavati.

3. Medijska pismenost je ukljucena u visi koncept sposobnosti komuniciranja. Odnosi se na
slozenu mnogostrukost medija, ¢ija se upotreba treba uciti i vjezbati, na primjer, kao
zadatak za ucenike. Tiskani mediji, ukljucuju¢i zidne novine, su vazno sredstvo
svakodnevnog komuniciranja, s kojim bi ucenici trebali biti upoznati. Kakogod, oni su
samo jedan element u op¢em cilju medijske pismenosti.
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Razumijevanje medija stvarajuci ih

Sedma cjelina - Mediji

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢eni¢ki zadatci Sredstva Metode
lekcije
Prva Ucenici se Ucenici skupljaju i Novine, Grupni rad.
lekcija: upoznaju s nizom |analiziraju novine i Skare, ljepilo,
Novine tiskanih medija. casopise koje obi¢no  |veliki listovi
oko nas Shvacaju razlike u [€itaju u svojim papira.
strukturi sadrzaja. |zajednicama. Rade
plakat kako bi
zabiljezili svoje
rezultate.
Druga Ucenici Ucenici ocjenjuju Prezentacije Grupne
lekcija: pojasnjavaju prezentacije drugih pripremljene na |prezentacije,
Nase kriterije za dobre  |grupa i postizu prethodnom plenarna
novine su  [novine ili dogovore satu. Matrica na |rasprava i
najbolje, Casopise. Postaju  |kompromisom. plo¢i ili stalku s |ocjenjivanje.
slazete li svjesni vlastitih plo¢om.
se? nazora, vrijednosti
i interesa.
Treca U grupama, ucenici | Uéenici odluéuju o Ovisno o Donositi
Lekcija: se dogovaraju oko [strukturi njihovih raspolozivim zajednicke
Stvaramo  |nizatema i ciljeva. |zajednicki stvorenih materijalima, odluke. Grupni
svoje zidne |Suraduju u novina. Navode teme  [rezultati ¢e rad.
novine grupama koje su vazne za varirati od rucno
razmjenjujuci ideje |njihovu Skolu i pisu napisanih
ivjestine u timu.  |¢lanak za njihov dio tekstova do
zidnih novina. kompjuterskog
ispisa s
digitalnim
fotografijama.
Cetvrta U otvorenoj Ucenici moraju Ploca ili Plenarna
lekcija: raspravi, ucenici ¢e [stvoriti miSljenje i stalak s rasprava.
Nas prvi razumjeti sto odluciti o svom plo¢om.
problem!  |ukljuCuje projekt |buducem sudjelovanju
nastavljanja i sljedecem projektu.
stvaranja zidnih
novina. Mogu
donositi odluke i
preuzeti
odgovornost.
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Prva lekcija
Novine oko nas
Koga informiraju. Kako informiraju. Koje informacije prenose.

Obrazovni ciljevi  Ucenici se upoznaju s nizom tiskanih medija. Shvacaju razlike u
strukturi sadrzaja.

Udenicki zadatci  Ucenici skupljaju i analiziraju novine i ¢asopise koje obi¢no ¢itaju u
svojim zajednicama. Rade plakat kako bi zabiljezili svoje rezultate.

Sredstva Novine, Skare, ljepilo, veliki listovi papira.
Metode Grupni rad.
Kljuéni pojmovi

Pojam ,.tiskani mediji odnose se na tiskane izvore informacija — takozvane klasi¢ne
medije — ukljucujuci novine, ¢asopise, knjige, kataloge, prospekte, letke, karte, dijagrame,
razglednice, kalendare i plakate.

Tiskani mediji su naj¢eS¢e otiskani na papiru. Tehnologije tiskanja prolaze kroz brze
promjene 1 digitalno tiskanje postaje sve uobicajenije.
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Sedma cjelina - Mediji
Nastavni plan

Nekoliko tjedana prije ove lekcije, nastavnik kaze ucenicima da skupljaju sve novine i
casopise do kojih mogu do¢i i da ih donesu u $kolu. Kako bi pomogao ucenicima u njihovom
zadatku, preporuca se da se u razredu postavi stol koji se moze koristiti za prezentacije. Uz
malo srece, neki ucenik ¢e mozda moci dobiti staru policu za novine od prodavaca novina,
Sto nudi idealan nacin predstavljanja novina i ¢asopisa. Nastavnik bi se trebao pobrinuti da
budu ukljucene sve glavne dnevne novine.

Nastavnik zapocinje prvu lekciju informiraju¢i ucenike o ciljevima i zadatcima ove cjeline.
Trebao bi naglasiti da je ova cjelina pocetak projekta koji bi se mogao i trebao nastaviti
barem pola Skolske godine. Ucenici bi takoder trebali shvatiti da im ovaj projekt nudi
mogucnost da dobiju prakti¢no iskustvo u novinarstvu. Iskustvo je pokazalo da su buduci
novinari ¢esto prve korake napravili u projektima ove vrste.

Ucenici formiraju male grupe, po mogucnosti, od tri ili najvise Cetiri ucenika. Svaka grupa ¢e
analizirati razli¢ite novine ili ¢asopise. Ucenici se vode sljede¢im pitanjima:

— Koje kategorije su ukljucene u novine ili ¢asopis?

— Kojim redoslijedom se pojavljuju razlicite kategorije?

- Kojoj ciljanoj grupi su kategorije namijenjene? Koji ¢lanovi obitelji su posebno
zainteresirani za Citanje odredene kategorije?

— Koje teme pokrivaju kategorije koje grupa pregledava?

— Odaberite jedan karakteristi¢an ¢lanak iz svake kategorije. Izrezite te ¢lanke i zalijepite
ih na list papira kako biste napravili plakat.

Plakat bi trebao nositi ime novina ili ¢asopisa, idealno bi bilo s originalnim nazivom, te bi
trebala biti odgovorena pitanja prikazana iznad. Ucenike bi trebalo podsjetiti na vaznost
jasnog i urednog plana.

U ovoj fazi je vazno da su ucenici shvatili osnovnu strukturu svojih novina $to im obogucuje
da ih jasno prezentiraju i objasne u razredu.

Grupe pripremaju svoje prezentacue za sljedecu lekciju kao da oglasavaju svoje novine ili
casopis, naglasavajuci sve prednostl 1 snazne tocke. Nakon $to su culi sve prezentacue razred
bi trebao odluciti za koje novine smatraju da su najzanimljivije i da daju najvise informacija.
Svrha ovog koraka je dobiti besplatnu dostavu ovih novina na nekoliko tjedana, $to je usluga
koju su mnogi novinski izdavaci spremni osigurati Skolama.

U ovoj fazi nastavnik ima savjetodavnu ulogu. On/ona ¢e biti podrSka grupama u istrazivanju
unutarnje strukture novina, jer nije sve novine jednako jednostavno analizirati. Nastavnik bi
trebao nadgledati ucenike tljekom grupnog rada kako bi bio siguran da svaka grupa moze
napraviti dobru prezentacuu 1 zavrSiti svoj posao do kraja lekcije. Ukoliko pokuSaju biti
previse savrSeni to ¢e poremetiti raspolozivo vrijeme za ovu aktivnost.
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Zivjeti u demokraciji

Druga lekcija

Nase novine su najbolje... slaZete li se?

Sto novine ¢ini dobrim novinama?

Obrazovni ciljevi Ucenici pojaSnjavaju kriterije za dobre novine ili ¢asopise.
Cine¢i to, postaju svjesni vlastitih nazora, vrijednosti 1
interesa.

Uéenicki zadatci Ucenici ocjenjuju prezentacije drugih grupa i postizu

dogovore kompromisom.

Sredstva Prezentacije pripremljene na prethodnom satu.
Ploca ili stalak s plocom.

Metode Grupne prezentacije, plenarna rasprava i ocjenjivanje.

Kljucni pojmovi

Pojam ,,sloboda medija*“ odnosi se na pravo medija da slobodno obavljaju svoj posao,
zajedno s pravom na necenzurirano objavljivanje informacija i misljenja. Sloboda medija
svoj konkretni oblik ima u specificnim pravima novinara koji smiju odbiti dati dokaze te u
ograni¢enjima u prac¢enju novinara audio opremom (,, prisluskivanje*), kako bi se zastitili
izvori informacija koje novinari trebaju za svoj posao. Pristup novinarskom zanimanju

nije predmet drZzavnih pravila, a obuavanje novinara se organizira privatno te je slobodno
od drzavnog utjecaja.
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Sedma cjelina - Mediji
Nastavni plan

Druga lekcija pocinje prezentacijama. Grupe su pripremile svoje plakate te su izabrale svoje
izreske iz novina ili asopisa. Savjetuje se grupama dati pet minuta na pocetku sata kako bi
prosli kroz svoje prezentacije.

Ucenici ocjenjuju prezentaCije koriste¢i definirane kriterije. Nastavnik moze uvesti ove
kriterije te pripremiti matricu poput ove dolje.

Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Bodovi
1 2 3 4 5

Ime novina ili ¢asopisa

Plakat

Formalni aspekti prezentacije

SadrzZaj prezentacije

Formalni aspekti novina ili ¢asopisa

Sadrzaj novina ili ¢asobisa

Ocjenjivanju se ne bi trebala pridati osobita paznja, nego za cilj ima, kroz element natjecanja,
motivirati u¢enike da daju dobru prezentaciju.
Nakon prezentacija, ucenici bi trebali ocijeniti tiskane medije koje su vidjeli (kriticko
razmisljanje), stavljajuéi naglasak na sljedeca pitanja:

— Sto novine /¢asopis &ini ,,dobrim* novinama/¢asopisom?

— Kojoj svrsi sluzi?

— Sto mislimo o novinama/¢asopisima koji su nam prezentirani?

— Sto bi se moglo poboljsati?
Iskustvo je pokazalo da nastavnik moze potaknuti i dati strukturu raspravi biljeze¢i u¢enicke
ideje na stalak s plo¢om koji je pripremljen prije sata. MozZe se koristiti i plo¢a, ali njen
nedostatak je da informacije nece biti na raspolaganju sljedeci sat.

Na kraju sata nastavnik predlaze da bi ucenici trebali stvoriti i javno predstaviti Skolske
,»zidne novine®. Ucenicima se kaze da bi trebali razmisliti o zadatku te promisliti o tome koje
kategorije bi trebale biti ukljuéene kako bi dale smisleno videnje zivota u $koli, te koje
kategorije bi onih sami htjeli stvarati. Takoder bi trebali predloZiti ime svojih novina.
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Zivjeti u demokraciji

Treéa lekcija

Stvaramo svoje zidne novine

Svi ,,za“ i poneki ,,protiv*

Obrazovni ciljevi

U grupama, ucenici se dogovaraju oko niza tema i ciljeva.
Suraduju u grupama razmjenjujuci ideje 1 vjestine u timu.

Ucenicki zadatci

Ucenici odlucuju o strukturi njihovih zajednicki stvorenih
novina. Navode teme koje su vazne za njihovu skolu 1 piSu
¢lanak za njihov dio zidnih novina.

Sredstva Ovisno o raspoloZivim sredstvima, rezultati ¢e varirati od ru¢no
napisanih tekstova do kompjuterskog ispisa s digitalnim
fotografijama.

Metode Donositi zajednic¢ke odluke.

Grupni rad.
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Sedma cjelina - Mediji
Nastavni plan
U grupama od troje ili ¢etvero, ucenici razmjenjuju svoje ideje o tome koje kategorije u
novinama nude vazne informacije o zivotu u Skoli.
Nastavnik je pripremio male zidne novine za svaku grupu spajajucéi tri lista papira
veli¢ine A4. Grupe dobivaju zadatak dizajniranja okvirne strukture novina, ukljucujuéi

ime novina, moguci okvirni izgled te kategorije koje su ucenici izabrali. Njihov rezultat
bi mogao izgledati ovako:

Ucenic¢ka kronika
Najnovije vijesti Sport Najvaznije vijesti Dogadaji Roditelji Nase brige

Prijedlozi koje su grupe dale se postavljaju na zidove ucionice i uéenici imaju vremena
procitati plakate kako bi stvorili misljenje. Zatim ,,urednic¢ki zbor* donosi sljedece
vazne odluke:

— Ime novina (razmjena misljenja, rasprava i kona¢no glasanje);

— Izbor kategorija koje su najvaznije i koje imaju najviSe smisla za Skolu i ucenike.
Ucenici sada formiraju male timove, s onim brojem timova koji odgovaraju broju
kategorija koje se moraju stvoriti te jednim dodatnim timom koja je zaduZen za

produkciju.

Na pocetku produkcijski tim se bavi prakticnim stvarima kao S$to je prijelom i
prezentacija novina. Prije toga, nastavnik je obavijestio ravnatelja o projektu te je dobio
njegovo/njeno dopustenje da se novine izloze u skolskoj zgradi.

Dok ekipe urednika planiraju prve ¢lanke za razlicite kategorije, nastavnik raspravlja o
tehni¢kim stvarima s produkcijskim timom.

Ucenici dobivaju zadatke koje moraju izvrsiti do sljedeéeg tjedna. Svaki urednicki tim
predaje clanke 1 produkcijski tim stvara zidne novine, upotpunjene dizajnom
naslovnice na kojoj se pokazuju logo i ime novina te izabrane kategorije.

Ovaj zadatak daje ucenicima mogucnost da iskuse svoj prvi uspjeh, ali ih odmah 1
suocava s poteSkocama koje su ukljucene. Cilj ovog pristupa je oformiti dobar tim
urednika koj ¢e redovito objavljivati Skolske vijesti. Tim ¢e se sastojati od posebno
aktivnih 1 zainteresiranih ucenika, koji ¢e moc¢i nastaviti s projektom zidnih novina
kroz duzi vremenski period.
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Zivjeti u demokraciji

Cetvrta lekcija
Nas prvi problem!
Kako nastaviti dalje?

Obrazovni ciljevi U otvorenoj raspravi, ucenici ¢e razumjeti $to ukljucuje projekt
nastavljanja stvaranja zidnih novina. Mogu donositi odluke i preuzeti
odgovornost.

Ucenicki zadatci  UcCenici trebaju stvoriti misljenje i odlu¢iti o svom buduc¢em
sudjelovanju i sljede¢em projektu.

Sredstva Ploca ili stalak s plo¢om.
Metode Plenarna rasprava.
Kljucni pojam

Rasprava (izmjenjivanje argumenata, potjeCe od latinske rije¢i discussio) je
poseban oblik verbalne komunikacije izmedu dvije ili viSe osoba u kojoj se obraduje
jedan ili viSe problema, a svaka strana predstavlja svoje argumente. Rasprava bi se
trebala odrzati u duhu medusobnog uvazavanja. Dobar stil rasprave zahtijeva od
govornika da dopuste, pa ¢ak i potaknu, izrazavanje misljenja koje je drukcije od
njihovog, uzimaju¢i ih u obzir, a ne odbacuju¢i ih. Osobne kvalitete poput
smirenosti, drzanja 1 pristojnosti ¢e biti korisne objema stranama. Najbolja vrsta
rasprave ¢e dovesti do rjeSenja problema ili kompromisa koje svi uklju€eni mogu
prihvatiti.

U modernim drustvima, rasprave su civilizirane, to jest, nenasilni naéini rje$avanja
polemike te rjeSavanje sukoba interesa i1 ciljeva. Sukobi se ne obuzdavaju, nego
rjeSavaju. Vjezbanjem vjestina raspravljanja, ucenici uce osnovne alate za postizanje
1 odrzavanje mira u drustvu.
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Nastavni plan

Nakon $to su urednicki timovi postavili ¢lanke na zid te kratko izvijestili o svom
iskustvu, sljedeé¢i naglasak ¢e biti na pitanju hoce li nastaviti projekt zidnih novina.
Sada kada svi ucenici otprilike znaju koliko vremena bi proveli rjeSavajuci
organizacijske probleme koji se moraju rijesiti, mogu imati realnu raspravu o pitanju
nastavka.

Nastavnik moze pomoci kako bi ucenickoj raspravi dao jasnocu i strukturu stavljajuci
sljedece na plocu ili stalak s plocom.

Organizacija Osobni aspekti Suradnja Organizacija
vremena

Ako nastavimo: Tko je zainteresiran? |- Kako mozemo
- $to moramo - Glavni urednik? pobuditi Vzammgnje
uzeti u obzir? - Urednicki zbory | 0Tu8il ucenika®
- Hode li vrijeme C Knia i . - Za koje druge

ati ? KE’J%JG uloga‘l nastavnike bismo
predstavljati problem? |, 5107ai nastavnika? av

. .. Polozaj * |voljeli da se
- Koje _tehmcke - Imena: prikljuce?
uvjete imamo? g .
Moz i spriiesiti - MozZemo li
1 ozemo 1 Sprl?e(fltl ] dogovoriti posjet
a.IvlaSG I})OVIHG uau Iokalnim
umst-ene-. B uredivackim uredima
- Koja financijska - (tiskanih medija,
sredstva trebamo? emisija ili
- Kako se mogu elektronickih
prikupiti sredstva? - medija?
- Mozemo li

intervjuirati novinara
kao stru¢njaka?

Cim nastavnici pokrenu projekt poput ovoga shvatit ¢e da se ne moze sve planirati. To
zahtijeva proces stalnog razmisljanja svih sudionika. To je zZivahan, zadivljujué, ali i
tezak te ponekad Cak 1 frustrirajuci proces.

Nastavnici koji ve¢ imaju iskustva rada na projektu s razredima c¢e znati slijed
potrebnih koraka te ¢e takoder znati da je neophodno snazno vodstvo. S druge strane,
ako se ne pazi, presnazno vodstvo moze, naravno, takoder unistiti u¢enicku motivaciju
I inicijativu. Sudjelovanje u projektima poput ovog ucéenicima Koristi jer dobivaju
vazno iskustvo u obrazovanju za civilna i ljudska prava.

Nastavnici bi trebali vjezbati svoje vjestine vodenja kako bi, do kraja ove lekcije, bili
sigurni da su doneSene jasne odluke i postavljen dobar vremenski okvir za sljedece
korake.
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Zivjeti u demokraciji
Dodatni materijali za nastavnike
Tri dimenzije razvijanja medijske pismenosti

1. Prva dimenzija: prosudivanje medija

Prosudivanje medija se moze saZeti u starogrckom glagolu Krinein, koji je izvorno
znacio ,,razlikovati“ i odnosio se na stalno stjecanje i prenosenje znanja i iskustva.

Prosudivanje medija je analiza medija. Ova analiticka pod-dimenzija se odnosi na
sposobnost da se primijete i razumiju razvoji u druStvu, kao $to su proces sakupljanja
unutar medija koji moze ugroziti ulogu medija u demokratskom drustvu. U ovom
primjeru je vazno znati tko posjeduje koje novine i koliko vrsta medija posjeduje jedna
tvrtka. Kakogod, ne smijemo zaboraviti da se mediji vode kao komercijalna drustva
koja moraju donositi zaradu. I svidalo se to nama ili ne, Sto nasi Zivoti postaju vise
globalni i medusobno ovisni, sve viSe se moramo oslanjati na medije. Medijska analiza
nam daje mogucénost da kriticki prosudujemo razvoj medija — da napravimo razliku —
tako da mozemo primjereno iskoristiti svoju medijsku pismenost.

Samoperceptivna poddimenzija znaci da bismo trebali moc¢i povezati i primijeniti nasu
analiticku sposobnost i znanje sa samima sobom i osobnom sferom djelovanja. Posebno
kad se radi o medijima, imamo snaznu tendenciju govoriti o ,,drugima®, a ignorirati
svoju vlastitu ukljucenost.

Sposobnost analiziranja i razmisljanja ukljucuje i treCu poddimenziju, etiCku brigu za
druge, koja stvara ravnotezu i definira analiticko razmisljanje te samopercepciju u
smislu drustvene odgovornosti.

2. Druga dimenzija: znanje o medijima

Ovdje govorimo o ,,¢istom* znanju o medijima i medijskom sustavu. On se moze
podijeliti na dvije poddimenzije.

Poddimenzija informacija ukljucuje osnovno znanje kao §to je kako novinari obavljaju
svoje poslove, vrste emisija koje se emitiraju na TV-u ili radiju, razlozi gledateljskih
sklonosti kod gledanja TV-a i kako se kompjuter moze koristiti tako da uspjesno
zadovoljava potrebe korisnika.

Poddimenzija vjestina dodaje znanju o medijima sposobnost koriStenja nove opreme
bez Citanja upustava za koriStenje. To ukljucuje ,,ucenje kroz djelovanje* — kako
koristiti kompjuter, kako pristupiti internetu, kako koristiti video kameru, itd.

3. Treéa dimenzija: koriStenje medija

Koristenje medija se takoder moze podijeliti u dvije poddimenzije:

1 Sposobnost koriStenja medijskih prozivoda, to jest, primanja i koriStenja onog Sto
mediji stvore. Gledanje TV-a je primjer za ovo. To je aktivnost tijekom koje trebamo
shvatiti §to smo vidjeli i to uklopiti u naSe kognitivne strukture i na$ repertoar slika.
Danas moZzemo povecati nasu sposobnost primanja informacija ne samo citajuci
tekstove nego i1 gledajuci filmove.

2. Aktivno koristenje medijske opreme. Ova poddimenzija se odnosi na koriStenje
medija u druStvenom medusobnom djelovanju. Primjeri su obavljanje bankovnih
usluga putem telefona, kupovina putem telefona, video i telefonske konferecije,
proizvodnja tradicionalnih i digitalnih fotografija te video materijala. Ogroma
raznolikost raspolozivih medija daje nam moguénost da svijet doZivimo ne samo
kroz primanje informacija nego i kroz stvaranje istih.

Ova cjelina o medijima stavlja naglasak upravo na ovu aktivnu upotrebu medija, ali
ukljucuje 1 veze s druge dvije dimenzije obrazovanja za medije koje su spomenute
gore.
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Sedma cjelina - Mediji
Materijal za ucenike 7.1.

Kako napisati ¢lanak

Osnovna struktura ¢lanka

1. Naslov

Svaki Clanak treba naslov. On ispunjava vaznu funkciju: ne bi smio preplaviti Citatelja
osjecajima, ali bi trebao privuci njegovu ili njezinu paznju te povecati njegov interes
kako bi nastavio citati.

Citatelji novina prelete brzo preko stranica birajuéi ¢lanke Kkoji ih zanimaju i
stoga naslovi moraju privudéi Citateljevu paznju. Naslovi neka budu kratki,
koristite velika podebljana slova te odvojite naslove od teksta koji slijedi.

2. Uvodni dio

Uvodni dio ¢e obi¢no biti prvi odlomak vaseg ¢lanka (proizvodaci novina to ¢esto zovu
»glavni dio®). Pravilo je da je istaknut podebljanim slovima.

Uvod daje Citatelju najvaznije informacije. U informativhom uvodnom tekstu, Citatel;
pronalazi odgovore na kljucna pitanja.

U reportazama i drugim tekstovima koji su viSe emotivni nego ¢injenicni, prvi redovi ¢e
Cesto zivopisno opisati scenu. Ovdje, paznja Citatelja za nastavkom citanja se ne postize
¢injeni¢nim informacijama, nego stilskim sredstvima.

3. Upotreba jezika i stila

Pazljiva 1 razradena upotreba jezika je mozda jo§ vaznija za dobar ¢lanak od tocne
upotrebe novinarskog stila. Ako novine promatramo kao kucu, tada bi razliciti oblici
novinarskog pisanja i prezentacije mogli biti namjestaj, ali rijeci bi bile cigle kojima je
kuca izgradena.

I dok se nekako mozemo snaci bez namjestaja, ne bismo mogli Zivjeti u kuci bez cigli.
Emotivno napisani ¢lanci, s ,.ljudskim dodirom™ su vrlo popularni u novinama. Ali
budite pazljivi, previSe soli ¢e pokvariti juhu (netko moze imati previSe neke dobre
stvari)!

To nas dovodi do reéenice. Redenice neka vam budu kratke i jasne. Citatelji ée tesko
razumjeti recenice s vise od 14 rijeci. A recCenice s 25 ili viSe rije¢i su jednostavno
nerazumljive. U svakom slucaju, izbjegavajte slozenu receni¢nu strukturu koja sadrzi
puno zareza i odvojenih reCenica. Neka vam navika bude da svaku reCenicu procitate
¢im ste je napisali. Je li jednostavna ili teSka za razumjeti? Ima li nepotrebnih rijeci?
Greske u pisanju ne samo da daju lo§ dojam, nego i nerviraju Citatelja, jer mu/joj
odvlace paznju od poruke. Prije nego predate svoj Clanak, pregledajte ga — a to znaci
provjerite to¢nost i je li informacija potpuna (to se 0dnosi na provjeravanje istinitosti i
to¢nosti informacije), jezi¢ne pogreske, stil i razumljivost.
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Cetvrti dio

Modé i vlast

Osma cjelina

Pravila i zakon.
Koju vrstu pravila drustvo treba?

Deveta cjelina

Vlast i politika.
Kako bi se trebalo voditi drustvo?






OSMA CJELINA
Pravilai zakon

Koju vrstu pravila drustvo treba?

8.1 Dobar zakon — los§ zakon

Sto je potrebno za dobar zakon?

8.2 U kojoj dobi?

Kako bi se zakon trebao primjenjivati na mlade ljude?
8.3 Donosite zakon

Kako se nosite s malodobnim prijestupnicima?

8.4 Pravila dokaza

Koji bi se dokazi trebali uzimati u obzir na sudu?



Zivjeti u demokraciji
OSMA CJELINA: Pravilai zakon
Koju vrstu pravila drustvo treba?

Nekakvi zakoni su neophodni za poSteno i uspjesno vodenje bilo kojeg drustva. Zakoni
se primjenjuju u svim situacijama i prema svima unutar zajednice neke drzave — iako
postoje odredene grupe, kao S§to su djeca, na koje se zakoni ne primjenjuju dok ne
navrse odredene godine starosti.

Jedan od nacina na koje se zakon moze podijeliti je poznat kao gradansko i kazneno
pravo. Gradansko pravo osigurava nacin smirivanja svada medu pojedincima i grupama
ljudi. Kazneno pravo pokriva ponaSanje za koje je drzava odlu¢ila da se mora
obeshrabriti ili sprijeciti.

Zakoni nikada ne mogu biti savrSeni. Oni su ljudska tvorevina i ponekad traze
promjene. Mogu postati staromodni, neucinkoviti ili jednostavno biti neposteni prema
odredenim skupinama u drustvu.

Zakon se nikada ne moze odijeliti od politike. Razlog je taj $to se zakoni donose i
mijenjaju unutar politickih sustava. U demokratskom politiCkom sustavu vazno je da svi
gradani mogu imati jednako pravo glasa. Takoder je vazno da se zakon jednako
primjenjuje na sve gradane te da nitko nije iznad zakona. Ovaj pojam je ponekad poznat
pod imenom vladavina prava.

Kona¢no, zakoni bi se trebali pridrzavati ljudskih prava. Ovo je iznimno vazno kako bi
se osiguralo da su zakoni poSteni te da se ne zlorabe kao sredstvo ugnjetavanja ili
diktature. Vecina demokratskih sustava se, stoga, oslanja na pisane ustave koji daju
okvir ljudskih prava, a koji stoji iznad zakona neke drzave. Neke drzave su takoder
osnovale ustavne sudove koji odlucuju jesu li zakoni u skladu s ustavom ili ne.

Ucenje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:
- razviti ve¢e razumijevanje pojma prava i njegovu vaznost u demokratskom drustvu;
- prepoznati da je osnovna svrha prava pomaganje ljudima i zaStita drustva;
- razviti vece posStovanje za ideju vladavine prava;
- viSe saznati o pravnom sustavu u njihovoj drzavi.
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OSMA CJELINA: Pravila i zakon
Koju vrstu pravila drustvo treba?

Osma cjelina — Pravila i zakon

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢eni¢ki zadatci  [Sredstva Metode
lekcije
Prva Biti svjesni i Raspravljati o Dvije kartice za Rad u malim
lekcija: razumjeti Skolskim pravilima i |svakog u¢enika —  [grupama i
Dobar ¢imbenike Koji odrediti Sto je dobro |jedna sa slovom razredna
zakon — odreduju sto je Skolsko pravilo. A (zelena), a rasprava.
lo§ zakon  |dobar zakon. Raspravljati o druga sa slovom
zakonima i odrediti |,,B“ (crvena).
Sto je dobar zakon. [Materijali — Zakoni
Kriticki raspravljati |o alkoholu u nasoj
o nekom podru¢ju  |zemlji. Flomasteri
zakona u njihovoj  |i veliki list papira
drzavi, npr. za svaku grupu od
zakonima o 4-6 ucenika.
alkoholu. Predloziti |gaiak s plocom ili
i obrazloziti njihovo |yeliki list papira za
novo Skolsko pravilo|i,1ozbu u razredu.
ili zakon.
Druga Razmotriti kako se |Obraditi u kojoj Tri velika znaka s [Rad u paru.
lekcija: U |zakon primjenjuje |dobi mladi ljudi oznakom ,,A”, “B” [Rad u malim
kojoj dobi? [na mlade ljude. moraju poceti 1 “C”su grupamai
sudjelovati u postavljena natri |razredna
razli¢itim razli¢ita zida rasprava.
aktivnostima za ucionice. Kopije
odrasle. Razmisliti o [materijala za
tome koliko suza |ucenike 8.1 — jedan
mlade prihvatljivi  |za svaka dva
trenutni zakoni. ucenika.
Flomasteri i veliki
list papira za svako
grupu od 4-6
ucenika.
Treca Razmotriti pitanje  |[Razmisljati o Kopija price i Rad u malim
lekcija: bi li mladi ljudi razli¢itim dodatne grupama i
Donosite  |koji su prekrsili ¢imbenicima Koji informacije za razredna
zakon zakon trebali biti  |igraju ulogu kada se |nastavnika. rasprava.
kaznjeni, i ako da — |odlucuje koja je
kako. postena kazna za
kriminal.
Cetvrta Razumjeti pravila o |Razmisljati o tome |Kartice za raspravu |Rad u malim
lekcija: dokazima na sudu. (koji bi se dokazi (materijal za grupama i
Pravila o trebali uzeti u ucenike 8.2.) za razredna
dokazima obzir na sudu, a svaku grupu od 4-6 |rasprava.

koju vrstu dokaza
bi bilo lose
upotrijebiti.

ucenika.
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Prva lekcija

Dobar zakon — lo§ zakon
Sto je potrebno za dobar zakon?

Obrazovni ciljevi

Znati i razumjeti ¢cimbenike koji odreduju dobar zakon.

Ucd¢enicki zadatci

Raspravljati o Skolskim pravilima i odrediti §to ¢ini dobro
Skolsko pravilo.

Raspravljati o zakonima 1 odrediti $to su odlike dobrog
zakona.

Kriticki raspravljati o nekom podru¢ju zakona u njihovoj
drzavi, npr. zakonima o alkoholu.

Predloziti i obrazloziti njihovo novo $kolsko pravilo ili
zakon.

Sredstva Dvije kartice za svakog ucenika — jedna sa slovom ,,A*
(zelena), a druga sa slovom ,,B“ (crvena). Materijali —
Zakoni o alkoholu u naSoj zemlji. Flomasteri 1 veliki list
papira za svaku grupu od 4-6 ucenika. Stalak s plo¢om ili
veliki list papira za izloZzbu u razredu.

Metode Razredna rasprava i rad u malim grupama.

Osnovne informacije

Metoda koja se koristi na ovom satu je poznata kao ,,induktivno ucenje“. U njemu
nastavnik pomaZe ucenicima da razumiju apstraktna nacela zasnivaju¢i ih na
konkretnim primjerima. Lekcija zapo€inje takvim primjerima — u ovom slucaju
primjerima pravila ili zakona — a ucenike se poti¢e da iz njih izvuku opc¢a nacela.
Ovdje su nacela kriteriji koji se mogu primijeniti na pravila ili zakone kako bi se
procijenilo jesu li dobri ili ne: Jesu li poSteni? Jesu li korisni? Jesu li za dobrobit sviju?
Moze li ih policija provoditi? Je li ih jednostavno razumjeti i postivati?

Tamo gdje je potreban odredeni materijal, na primjer, zakoni o alkoholu kako se
primjenjuju u drzavi, nastavnik ili u€enici imaju zadatak donijeti taj materijal na sat.
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Osma cjelina — Pravila i zakon
Nastavni plan

Nastavnik po¢inje sat daju¢i svakom uceniku dvije kartice — jednu s oznakom velikog
slova ,,A* (zeleno) i drugo s velikim slovom ,,B* (crveno).

Nastavnik uc¢enicima objasnjava da ¢e Cuti neka izmisljena Skolska pravila i moraju se
odluciti bi li to bila dobra ili loSa pravila. Za dobra pravila trebaju podignuti karticu
»A%, a za losa pravila karticu ,,B“.

Nastavnik ¢ita jedno po jedno izmi$ljeno pravilo. Svaki put ucenici moraju podignuti
svoje kartice — ovisno o tome $to misle o pravilu. Pravila mogu ukljucivati:

— domac¢i rad je zabranjen;

— nema nasilja;

— ucenici trebaju platiti kako bi dosli u $kolu;

— zvakacée gume se ne smiju donijeti u Skolu;

— ucenici trebaju voljeti sve svoje nastavnike;

—ucenici bi trebali mo¢i izabrati koje predmete zele pohadati;
— stariji nastavnici bi trebali imati laksi raspored;

— mobiteli su u Skoli zabranjeni.

Za svaki od ovih nastavnik bi trebao pitati dva ili tri razli¢ita u¢enika da obrazloze
svoje odluke:

— Zasto mislite da je to dobro/lose pravilo?
Ucenicke ideje se u ovoj fazi ne bi trebale dalje komentirati ili raspravljati o njima.

Zatim nastavnik dijeli razred u grupe od 4 — 6 i trazi od uéenika da pokuSaju istaknuti
¢imbenike koji ¢ine neko Skolsko pravilo dobrim pravilom:

— Sto &ini dobro pravilo?
Grupe predstavljaju svoje ideje cijelom razredu.

Zatim, nastavnik ponavlja cijelu vjezbu s razredom — €ita izjave, a ucenici podiZu svoje
kartice 1 obrazlaZzu svoje odluke, itd. — ali ovog puta se naglasak stavlja na izmisljene
zakone, ne na Skolska pravila. Zakoni mogu ukljuc¢ivati:

— svi gradani trebaju imati istu vjeru;

—ubojstvo je lose;

— zabranjeno je lagati;

— brza hrana bi trebala biti zabranjena;

— gradanima bi trebalo dozvoliti da sami odluc¢e kojom stranom ceste ¢e voziti;
— zene bi trebale biti placene kao 1 muskarci.

Zatim nastavnik govori ucenicima da se vrate u svoje grupe i pokuSaju istaknuti
¢imbenike koji zakon ¢ine dobrim zakonom?

— Sto ¢ini dobar zakon?

Grupe predstavljaju cijelom razredu svoje ideje. Cine¢i to, nastavnik bi trebao usmijeriti
ucenike da misle o broju klju¢nih kriterija koji se mogu primijeniti na zakone i pomoci
im da budu dobri zakoni. Oni ukljucuju:

— postenje — pravda i jednakost, kao §to je jednaka pla¢a muskarcima i Zenama;

— korisnost — kako uciniti da se drustvo lagano vodi, kao §to su zakoni o voznji kako
bi ceste bile sigurnije;
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— opc¢e dobro — ne podupirati samo interese odredenih grupa, kao Sto su bogati;

— provedivost — veéina je spremna postovati ih, policija moze uhvatiti one koji ih
krSe;

— jednostavnost — lako ga je razumjeti i postovati, nije prekompliciran.

Kada se razred slozio oko ovih kriterija, trebali pi se staviti na stalak s plo¢om kako bi
svi mogli vidjeti. Naslov izlozbe bi trebao biti: ,,Sto zakon ¢ini dobrim zakonom?

Nastavnik bi trebao re¢i ucenicima da, u svojim grupama, prouce zakon ili dio zakona
njihove zemlje (kao §to su zakoni o alkoholu. Ovaj materijal bi trebao biti pripremljen i
podijeljen. Ako ima vise raspolozivog vremena, ucenici mogu dobiti druge materijale
koji ih zanijmaju, na primjer, prava i obveze djece i tinejdera. Svaka grupa dobije
flomastere i veliki list papira i zatim pripremaju prezentaciju o tome misle li da su
izabrani zakoni dobri ili ne — koriste¢i nacela koja su prethodno identificirali, a koja su
izlozena na zidu razreda.

Grupe prezentiraju pred razredom.

Kao konac¢na vjezba ili kao zadatak za domaci rad, uenicima se moze reci da predloze
novi zakon ili novo Skolsko pravilo o temi o kojoj Zele, kao Sto je zastita okolisa, te da
pripreme argumente za uvodenje prema klju¢nim nacelima koje su identificirali.
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Druga lekcija
U kojoj dobi?
Kako bi se zakon trebao primjenjivati na mlade ljude?

Obrazovni ciljevi Razmotriti kako se zakon primjenjuje na mlade ljude.

Ué&enicki zadatei Obraditi u kojoj dobi mladi ljudi moraju poceti sudjelovati u
razli¢itim aktivnostima za odrasle.
Razmisliti o tome koliko su za mlade prihvatljivi trenutni zakoni.

Sredstva Tri velika znaka s oznakom ,,A”, “B” 1 “C” su postavnljena na
tri razlicita zida ucionice.

Kopije materijala za uc¢enike 8.1 — jedan za svaka dva ucenika.
Flomasteri i veliki list papira za svako grupu od 4-6 ucenika.

Metode Rad u paru i malim grupama te razredna rasprava.

Osnovne informacije

Ova lekcija ukljucuje mnogo fizicke aktivnosti. Ako smatrate da je to neprimjereno
vaSim ucenicima, glavna vjezba se moze prilagoditi tako da vasi ucenici ostanu
sjediti za svojim klupama — na primjer, glasaju¢i podizanjem ruku, ili podizanjem
kartica ,,A*, ,,B* 1li ,,C*, umjesto pomicanja u razlicite dijelove ucionice.
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Nastavni plan

Nastavnik zapocinje sat pitajuci razred misle li da je poSteno imati zakon koji tjera
mlade ljude da idu u Skolu, kada takav zakon ne postoji za odrasle:

— Mislite 1i da je poSteno imati zakon koju tjera mlade ljude da idu u Skolu? Zasto ili
zaSto ne?

Nastavnik zatim dijeli uenike u parove i daje im upitnik (materijal za ucenike 8.1) da
ga ispune. Upitnik se odnosi na pravnu dobnu granicu od koje mladi ljudi mogu, u
svojoj drzavi, sudjelovati u razli¢itim aktivnostim za odrasle.

Nastavnik trazi da neki parovi dobrovoljno procitaju svoje odgovore. Nakon svakog
odgovora nastavnik zastane i1, ako je potrebno, ispravlja ucenicki odgovor. Zatim
ucenici napisu tocan odgovor na svoje upitnike.
Za svaki odgovor, nastavnik bi trebao pitati parove:
— Sto mislite? Je li ta dob:

a) preniska?

b) previsoka?

c) otprilike dobra?
Nastavnik daje parovima minutu da razmisle i odluce, zatim ih pita da prijedu na drugi

kraj prostorije ovisno o njihovom odgovoru. (Nastavnik je veé postavio velike znakove
oznacene s ,,A“, ,,B*“1,,C* kako bi pokazao ucenicima gdje trebaju stati.)

Zatim nastavnik pita nasumce izabrane parove da objasne svoje stajaliste razredu te da
obrazloze svoje misljenje. Nastavnik takoder daje drugim uéenicima moguc¢nost da im
postave pitanje o njihovoj odluci.

Kako bi zavr§io ovaj dio nastavnik pita:

— Mislite 1i da je posteno Sto se zakon prema mladim ljudima ponasa druk¢ije nego
prema odraslima? Zasto ili zaSto ne?

Nastavnik podijeli razred u grupe od 4-6 ucenika i svakoj grupi daje flomastere i veliki
list papira. KaZe im da razmisle o promjeni u zakonu u njihovoj drZavi od koje bi mladi
ljudi imali koristi. Mogu predloziti potpuno novi zakon — na primjer, da bi svaka $kola
trebala imati Skolski parlament ili o najmanjoj pla¢i za mlade ljude, ili mogu predloziti
promjenu u postojeCem zakonu — na primjer, o zakonu o tome s koliko godina se moze
glasati ili dobiti vozacku dozvolu. Svaka grupa bi trebala pripremiti prezentaciju o
izabranoj temi, naglaSavaju¢i svoje argumente te re¢i kakve bi koristi od njihovog
zakona imali mladi ljudi. Nakon prezentacija, razred moze glasati o tome ¢iji prijedlog
je bio najbolji.

Kao posljednju vjezbu ili za domaci, ucenici bi trebali razmislikti koje korake oni, kao
mladi ljudi, ili Skolska grupa, mogu poduzeti kako bi nagovorili vlast da prihvati
promjenu (promjene) u zakonu koje oni predlazu.
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Treca lekcija
Donosite zakon

Kako se nosite s mladim prijestupnicima?

Obrazovni ciljevi Razmotriti pitanje bi li mladi ljudi koji su prekrssili zakon trebali
biti kaznjeni, i ako da — kako.

Uéenicki zadatci Razmotriti razli¢ita nacela — kazna, preventiva, rehabilitacija -
koje igraju ulogu kada se odlucuje koja je posStena kazna za
zlo¢in koji je pocinila mlada osoba.

Sredstva Kopija pri¢e i dodatne informacije za nastavnika.

Metode Rad u malim grupama i razredna rasprava.
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Kljuc¢ni pojmovi: tri osnovna nacela o svrsi kaZznjavanja

Dok se druga lekcija bavila gradanskim pravom, ova lekcija ¢e promatrati kazneno
pravo, stavljaju¢i naglasak na pitanje treba li kaznjavati mlade prijestupnike i ako da,
kako ih kazniti. Osnovno pitanje u teoriji kaznjavanja jest ,,zaSto kazniti?“. Ovo
pitanje je odgovoreno na razliCite nafine kroz cijelu povijest i promjene u
znanstvenom 1 filozofskom razmisljanju. Pojavila su se tri nacela koja su povezana
sa svrhom kaznjavanja.

1. Kazna. Kaznjavanje je povezano s krivnjom i odgovorno$¢u. Kriminalac
zasluzuje biti kaznjen, a drustvo izrazava svoje neodobravanje kriminala. Ovo
nacelo takoder osigurava nacelo primjerenosti, Stite¢i kriminalca od prestroge
kazne. Cilj je uspostaviti pravdu.

2. Preventiva. KazZnjavanje Salje poruku potencijalnim kriminalcima u drustvu,
obeshrabrujuci ih od okretanja zlo¢inu, jer ,,bol“ kazne nadmasuje dobit. Cilj je
sprijeciti zlo¢ine drugih.

3. Rehabilitacija. Kriminal se promatra kao poziv u pomo¢. Kriminalac vise treba
tretman nego kaznu a cilj je pomo¢i mu da vise ne poCini nijedan zlo¢in u
buduénosti tako Sto ga se integrira u drustvo.

Sustavi kaznjavanja se uvelike razlikuju diljem svijeta u nacinu na koji se stvara
ravnoteza izmedu ova tri nacCela, kako za odrasle tako i za mlade prijestupnike.
Opcenito govoreci, mnoge drzave su rehabilitaciji dale prednost nad nacelima kazne
1 preventive. Ali ne idu sve drzave u tom smjeru. Za pitanje rehabilitacije se usko
veze pitanje gdje povudi crtu izmedu mladih 1 odraslih prijestupnika. Vijece Europe
je postavilo dobnu granicu na 18, a kako bi opravdalo tu odluku pozvalo se na
Konvenciju o pravima djece iz 1989. (pogledaj dodatne informacije za nastavnike).

Ova lekcija nudi uvod u tri nacela kaznjavanja koja su prikazana iznad. Jo§ jednom
se koristi induktivni pristup. Ucenici se bave slu¢ajem o mladom prijestupniku i
otkrivaju razli¢ita nacela kaZnjavanja, njihove ucinke i potrebu za ravnotezom.
Nastavnik moze naglasiti nacela u kratkom predavanju tijekom ili nakon rasprave u
razredu.

Ova lekcija moZe otvoriti vrata naknadnom projektu koji ¢e zahtijevati otprilike joS
dva sata. Ucenici mogu upotrijebiti nacela koja su naucili u ovoj lekciji kako bi
opisali ravnotezu koju je postavio kazneni zakon za mlade prijestupnike u njihovoj
drzavi.
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Nastavni plan

Nastavnik zapocinje sat podjelom ucenika u grupe od 4-6 ucenika. Objasnjava da
vladavina prava ukljucuje nacelo da suci trebaju biti vezani zakonom kad izri¢u kaznu
za zloCinca ili prijestupnika. U ovoj lekciji u€enici ¢e promatrati kako bi se zakoni
trebali osmisliti kada se radi o mladim prijestupnicima. Cut ¢e pricu o zloc¢inu i svaka
grupa treba zamisliti da su ¢lanovi Sabora/parlamenta koji usvaja zakon kojim se
umanjuje kazna za kriminalca.

Nastavnik govori uc¢enicima osnovnu pri¢u i daje im priliku da, kao grupa, odluce o
tome koja bi bila poStena kazna za Toma. Grupe prezentiraju svoje ideje razredu.

Zatim nastavnik daje grupama dodatne informacije. Nakon svake nove informacije,
grupe imaju priliku promijeniti svoje misljenje o kazni koju su na pocetku planirali.

Na kraju aktivnosti, nastavnik trazi od svake grupe da razredu predstavi svoje ideje:
— Sto mislite koju kaznu bi Y trebao dobiti? Zasto?

— Jeste li zbog dodatnih informacija promijenili misljenje o poc¢etnoj odluci? Ako da,
kako?

Nastavnik zatim okuplja sve u¢enike u plenarni dio i pita:

— Koje vrste ¢imbenika bi zakon trebao uzeti u obzir kad se odlucuje o kazni za
nekog tko je osuden za napad?

— Mislite li da bi se zakon trebao prema mladim ljudima ponasati druk¢ije nego
prema odraslima? Zasto da ili zaSto ne?

Kao zadnju vjezbu ili za domacu zadacu, nastavnik kaze ucenicima da se sjete nekog
slu¢aja o kojem su slusali — na TV, u novinama ili nekog koji se dogodio u njihovoj
zajednici — kada je mlada osoba, koja je prekrsila zakon, dobila kaznu za koju oni misle
da je ili:

a) prestroga; ili

b) preblaga.

Ucenici bi trebali napisati kratak uradak o izabranom primjeru i predstaviti svojim
vr§njacima na sljede¢em satu, naglasavajuci ¢imbenike u sluc¢aju koji utjecu na njihovo
miSljenje. Jedan primjer bi bio slu€aj u kojem je netko imao automobilsku nesre¢u pod
utjecajem alkohola.

Donosite zakon

,,Leonard i Tom su obojica imali 15 godina i isli u istu Skolu. Poznavali su se mnogo
godina, ali nikad se nisu slagali.

Jednog dana Tomov mobitel je nestao i on je optuzio Leonarda da ga je ukrao. Leonard
je rekao da ga nije ukrao, ali da je Tom ljubomoran na njega jer on ima puno prijatelja,
a Tom nema nijednog.

Nakon nastave istog dana, izbila je tucnjaval. Tom je izvukao noz iako je Leonard bio
nenaoruzan. Tijekom tucnjave Tom je jako porezao Leonardovo lice od cega mu je
ostao ozZiljak za cijeli zivot.

Zadatak

Sto mislite da bi bila postena kazna za Toma? Raspravite o ovom pitanju u svojoj grupi
i zapiSite kaznu koju bi zakon trebao propisati za ovu vrstu prekrsaja.
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Dodatne informacije

1. Tom je odgajan jako strogo, a otac ga je viSe puta premlatio.

Utjece li ovo na vasSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

2. Tom je bio izoliran u razredu i nije imao nikoga tko bi saslusao njegove

probleme.

Utjece li ovo na vasSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

3. Leonard je zapravo ukrao Tomov mobitel i zapoceo je tunjavu jer je Tom prijavio
kradu mobitela policiji.

Utjece li ovo na vasSe stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

4. Leonard je bio voda bande koja je maltretirala Toma mjesecima. Banda je vise
puta pretukla Toma, udarajuci ga Stapovima, lancima i metalnim Sipkama. Zbog
toga je Tom imao no¢ne more i ¢ak se bojao i¢i u skolu.

Utjece 1i ovo na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

5. Tomov otac je stalno muc¢io Toma govore¢i mu da je preslab i da bi se trebao
suprostaviti nasilnicima poput Leonarda.

Utjece 1i ovo na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

6. Tom je izvadio noz samo kako bi zaplaSio nasilnike. Nikad ga nije namjeravao
upotrijebiti. Jo§ dvadeset mladih ljudi je bilo tu, svi su ohrabrivali djecake da se
tuku.

Utjece 11 ovo na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

7. Natavnik je dva dana prije tu¢njave vidio da je Tom donio noz u Skolu, ali ga nije
nista pitao o njemu.

Utjece 11 ovo na vase stajaliSte o Tomovoj kazni? Ako da, kako? Promijenite svoj

nacrt zakona ako je potrebno.

Ucenici odreduju glasnogovornike svojih grupa koji onda razredu prezentiraju svoje
nacrte zakona.MoZe se ocekivati da ¢e svi biti svjesni dilema koje su ukljucene u ciljeve
sukoba 1 nacela pravde kao §to su sljedeci.

— Kako pokazujemo da drustvo ne odobrava takvo ponasanje?

— Kako moZemo osigurati da je Skola mjesto gdje je nasilje zabranjeno?

— Koliko ostro moramo kazniti nekog poput Toma kako bismo obeshrabrili druge,
kao Sto je Leonardova banda, da i oni koriste noZeve?

— Tomovo ponasanje je poziv u pomoc¢ i on nije mogao izabrati obitelj u kojoj je
odgojen. Kako mozemo pomoc¢i Tomu da bude sretniji i da viSe, u buducnosti,
nema potrebu tuci se nozevima?

Nastavnik mozZe sazeti ovu raspravu povezuju¢i ova pitanja s tri nacela odmazde,
preventive i rehabilitacije. Pozivaju¢i se na Konvenciju o pravima djece, nastavnik
moze predloZiti da prioritet bude rehabilitacija.

Ako vrijeme dopusti i uéenici budu zainteresirani, ovo pitanje se moze produbiti. Ako
se ne slazu oko pitanja kako posti¢i ravnotezu tri nacela kaznjavanja, ova debata bi se
trebala nastaviti. Ako se slazu o nacelu rehabilitacije, mogu prouciti kako zakon u
njihovoj zemlji uzima u obzir tri nacela kazne, preventive i1 rehabilitacije.
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Cetvrta lekcija
Pravila o dokazima

Koji dokazi bi se trebali uzimati u obzir na sudu?

Obrazovni ciljevi Razumijeti pravila o dokazima na sudu.

Uéeni¢ki zadatci Razmisljati o tome koji bi se dokazi trebali uzeti u obzir za
sudu, a koju vrstu dokaza bi bilo loSe upotrijebiti.

Sredstva Kartice za raspravu (materijal za ucenike 8.2) za svaku grupu
od 4-6 ucenika.

Metode Rad u malim grupama i razredna rasprava.

Osnovne informacije

Jedan od klju¢nih elemenata bilo kojeg sustava kaznenog prava je niz pravila koja
odreduju koje se vrste dokaza ne smiju koristiti na sudu kako bi sudenje bilo posteno.
Na primjer, je li poSteno koristiti dokaze ,,rekla-kazala“ (to jest, dokaze koje ocevici
nisu izravno iskusili nego im je netko drugi ispri¢ao), dokaze koji su dobiveni kao
rezultat mucenja ili prijetnje silom ili dokaze koji su dobiveni kroz ,,vodena pitanja“,
to jest, pitanja koja oCevicima stavljaju rijeci u usta?

187




Zivjeti u demokraciji

Nastavni plan

Nastavnik zapocinje sat predstavljajuci sljede¢u odredbu iz ECHR (1950.), usmeno i
pismeno na plo¢i ili stalku s plo¢om:

»Svatko tko je optuzen za krivicno djelo smatra se nevinim dok mu se krivnja ne
dokaze po zakonu.*

Europska konvencija o ljudskim pravima (1950.), ¢lanak 6., br.2.

Nastavnik poti¢e ucenike da objasne ovu odredbu. Nastavnik moze dodati kategoriju
pocetne pretpostavke o nevinosti. UCenici bi trebali razumjeti vaznost ovog nacela za
posteno sudenje 1 morali bi nauciti da optuZzena osoba moze biti osudena samo ako je
priloZzeno dovoljno dokaza koji dokazuju njegovu ili njenu krivnju. U ovoj lekciji,
ucenici ¢e promatrati pravila o dokazima na sudu.

Ucenici bi trebali formirati grupe od 4-6.

Zatim nastavnik govori o kaznenom djelu koje se odvija. Ti¢e se mladi¢a po imenu
Manuel, koji je optuzen da je ukrao automobil koji pripada g. Kay-u. Automobil je
nestao ispred njegove kuce kasno navecer i pronaden je odbacen izvan sela sljedeceg
jutra. Poliven je benzinom i zapaljen. Manuela je uhitila policija kasnije tog tjedna i
optuzila ga za kradu i pocinjenu Stetu.

Nastavnik svakoj grupi daje grupu kartica za raspravu. Svaka kartica sadrzi dio dokaza
koje tuZitelji koriste na sudu kako bi dokazali da je Manuel kriv.

Nastavnik traZi od grupa da:
— sloze dijelove dokaza po redu — od najjaceg do najslabijeg;
— odluce bi li neki dio dokaza trebao biti odbacen zato §to je nevazan ili neposten.

Grupe predstavljaju svoje ideje ostatku razreda i pokuSavaju se sloziti oko onih dijelova
dokaza koji bi se trebali prihvatiti i onih koji bi se trebali odbaciti.

Nastavnik traZi od uc¢enika da se vrate u svoje grupe i razmisle:
— Koja pitanja biste voljeli da sud postavi Manuelu ili ovim svjedocima? Zasto?

— Postoje li neka pitanja za koja smatrate da bi bilo nepoSteno da ih sud postavi? Ako
da, koja i zaSto?
Grupe predstavljaju svoje ideje, a razred, radec¢i zajedno, pokusava zapisati popis vrsta
dokaza 1 vrsta pitanja za koja misle da bi ih bilo pogresSno upotrijebti na sudu.

Ako vrijeme dopusti, ova lekcija moze voditi do istrazivackog zadatka. Za domaci rad,
ucenici moraju istraZiti pravila o dokazima koja se primjenjuju u kaznenim sudenjima u
njihovoj zemlji i 0 svojim saznanjima sljedeci sat izvijestiti razred.
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Materijal za ucenike 8.1.

Upitnik: u kojoj dobi?
U kojoj dobi zakon u vasoj drzavi dopusta mladim ljudima da:
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Imaju vozacku dozvolu?

. Vjencaju se?

. Glasaju na izborima?

. Idu u vojsku?

. Placaju porez?

. Natjecu se za politicki ured?
. Idu u zatvor?

. Napuste skolu?

. Usvoje dijete?



Zivjeti u demokraciji
Materijal za ucenike 8.2.

Kartice za raspravu

Policajac kaze sudu da je Manuel priznao
da je ukrao automobil dok je bio na
ispitivanju u policijskoj stanici.

Mladi muskarac sudu kaze da se Manuel
uvijek hvalio o kradi automobila.

Mlada djevojka sudu kaze da je cula
prijatelja koji je razgovarao na mobitel s
Manuelom. Njen prijatelj je razgovarao s
Manuelom o kradi automobila g. Kay-a.

G. Kay sudu kaze da misli da Manuel
mora biti glavni osumnji¢enik jer je
zamjerao obitelji Kay jos otkad je g. Kay
zabranio Stefanu da vida njegovu kéer.

Jedan on Manuelovih nastavnika sudu
kaZe da je uhvatio Stefana kako krade iz
Skolve vise puta dok je bio u skoli.

Manuel nema nikog tko bi podupro njegov
alibi da je bio sam kod kuce te veceri kad
je automobil ukraden.

Kada ga je tuzitelj upitao, ,,Jesi li vido
mladi¢a koji izgleda kao Manuel kako
vozi automobil te veceri?*, Kay-ev susjed
je sudu rekao, ,,Da, jesam.*
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8.1 Dodatne informacije za nastavnike

Integracija, ne kriminalizacija
Thomas Hammarberg, Povjerenik za ljudska prava, Vije¢e Europe

U vecini europskih drzava, tinejderi ne prevladavaju u ukupnim statistikama o
kriminalu. Takoder, razina maloljetnickog kriminala ostaje viSe ili manje stabilna iz
godine u godinu na cijelom kontinentu.

To ne znaci da je problem beznacajan. Zabrinjavajuci trend o kojem su izvijestile neke
drzave jest da su neki zloCini, koje su pocinili mladi prijestupnici, postali nasilniji ili
opc¢enito ozbiljniji. To je samo za sebe zabrinjavajuci znak. (...).

U ovom trenutku u Europi postoje dva razlicita trenda. Jedan je da se smanji dob za
kaznenu odgovornost i da se vise mlade djece zatvori. Drugi trend je — u duhu UN-ove
Konvencije o pravima djece — da se izbjegne kriminalizacija i pronadu obiteljske ili
druge drustvene alternative za zatvor.

Ja ¢u govoriti u korist drugog pristupa. U njemu me podrzava ne samo UN-ova
Konvencija nego 1 Europska mreza pravobranitelja za djecu. U izjavi iz 2003. najmanje
21 drzavni pravobranitelj je istaknuo da su djeca koja su u sukobu sa zakonom prije
svega djeca koja jos uvijek imaju ljudska prava.

Predlozili su da se dob za kaznenu odgovornost ne bi trebala sniziti, nego povecati - S
ciljem da postupno dode do 18 — a sustavi koji se bave maloljetnickim prijestupnicima
ispod te dobi trebali bi im suditi s iskrenim naglaskom na obrazovanje, reintegraciju i
rehabilitaciju.

Konvencija o pravima djeteta — koju su ratificirale sve europske drzave — trazi od vlasti
da postave donju dobnu granicu ispod koje se treba smatrati da djeca nemaju
sposobnost narusavati kazneno pravo. Ugovor ne navodi koja dob se smatra crtom gdje
se treba povuc¢i granica. Kakogod, Odbor koji nadgleda primjenu Konvencije je izrazio
zabrinutost zbog niske dobne granice u nekim drzavama. U vecini europskih drZava,
djeca se smatraju kazneno odgovorna u dobi izmedu 12 1 15 ili 16, ali postoje 1 primjeri
gdje je dobna granica sedam, osam i 10.

Iako je poruka Konvencije o pravima djeteta da bi se trebala izbje¢i kriminalizacija
djece, ovo ne znaci da bi se prema mladim prijestupnicima trebalo ponaSati kao da
nemaju nikakve odgovornosti. Naprotiv, vazno je da se mlade prijestupnike smatra
odgovornima za njihova djela i, na primjer, da sudjeluju u nadoknadi Stete koju su
uzrokovali.

Pitanje koje se postavlja je koja vrsta mehanizma bi trebala zamijeniti standardni sustav
kaznenog prava u takvim slucajevima. Procedure bi trebale prepoznati Stetu koju zZrtve
osjecaju te bi trebale natjerati mladog prijestupnika da shvati da takvo ponaSanje nije
prihvatljivo. Takav odvojeni maloljetnicki mehanizam bi za cilj trebao imati
priznavanje krivnje te sankcije koje rehabilitiraju.

Proces kaznjavanja smatramo razli¢itim od wuobiCajene kaznene procedure. U
maloljetnickom pravu ne bi trebalo biti kaznjavanja. Namjera je uspostaviti
odgovornost i, u isto vrijeme, promovirati reintegraciju. Mladi prijestupnik bi trebao
nauciti lekciju i nikada ne ponoviti lose djelo.

Ovo u stvarnosti nije jako jednostavno. Zahtijeva inovativne 1 korisne zajednicke
sankcije. Nacelno, trebali bi biti ukljuceni roditelji prijestupnika ili drugi pravni
skrbnik, osim ako to nije kontraproduktivno za rehabilitaciju djeteta. Kojigod proces
bio, morala bi postojati moguénost da ¢e dijete osporiti optuzbe ili se ¢ak zaliti.

Zanimljiva procedura za ,,smjestaj“ je uvedena u Sloveniji. Tamo se slucaj optuzenog
maloljetnika moZe prebaciti na posrednika ako se s tim sloZe tuZitelj, Zrtva i1 optuZeni.
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Posrednik pokusava posti¢i dogovor koji bi bio zadovoljavajuci kako za zrtvu tako i za
optuzenog te se na taj nacin izbjegava sudenje.

Jedan aspekt bi trebao biti dodatno naglasen: vaznost brzog odgovora na prijestup.
Odgodene reakcije — $to je problem u nekoliko europskih zemalja danas — su posebno
nepovoljne kada se radi o mladim prijestupnicima ¢ija bi se losa djela trebala gledati
kao poziv u pomoc. (...)

Thomas Hammarberg, Povjerenik za ljudska prava, Vijece Europe, isjecak iz ,, Dimenzija
ljudskih prava u maloljetnickom postupku *, prezentacija odrzana na Konferenciji za drzavne
tuzitelje Europe, Moskva, 5.-6. srpnja 2006. Izvor: http://www.coe.int/t/commissioner/
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8.2 Dodatne informacije za nastavnike

Konvencija o pravima djeteta
Usvojena 20. studenog 1989. od strane Opce skupstine UN-a.

Clanak 37.

Drzave stranke pobrinut ¢e se da:

(a) Niti jedno dijete ne bude podvrgnuto mucenju ili drugom okrutnom, necovje¢nom ili
ponizavaju¢em postupku ili kazni. Ni smrtna kazna ni kazna doZivotnog zatvora bez
mogucnosti pustanja na slobodu ne smije se odredivati za prijestupe koje pocine
osobe mlade od 18 godina;

(b) Niti jednom se djetetu nece nezakonito i proizvoljno oduzeti sloboda. Uhicenje,
pritvaranje ili zatvaranje djeteta obavljat ¢e se u skladu sa zakonom, kao krajnja
mjera i na najkra¢e moguce vrijeme;

(c) Sa svakim djetetom kojemu je oduzeta sloboda postupat ¢e se ljudski i s postivanjem
prirodenog dostojanstva svakog ljudskog bi¢a, uzimajuéi u obzir potrebe osoba te
dobi. Osobito ¢e se svako dijete kojem je oduzeta sloboda drzati odvojeno od
odraslih, osim kad se odluci suprotno zbog njegove dobrobiti, te ¢e, osim izuzetnih
okolnosti, imati pravo odrzavati odnose sa svojom obitelji dopisivanjem i posjetima;

(d) Svako dijete kojemu je oduzeta sloboda imat ¢e pravo na neodgodivu pravnu i drugu
odgovaraju¢u pomo¢ te pravo na osporavanje zakonitosti oduzimanja slobode pred
sudom, ili kakvim drugim odgovaraju¢im neovisnim i nepristranim tijelima vlasti,
kao i1 na neodgodivo donosenje odluke o svakom takvom pitanju.”

Clanak 40.

(...) 3. Drzave stranke nastojat ¢e promicati uvodenje zakona, postupaka upravnih tijela
1 ustanova posebno namijenjenih djeci koja su osumnjiena ili optuZena, ili se
utvrdilo da su prekrsila krivi¢ni zakon, osobito:

(@) Odredivanje minimalne dobi ispod koje ¢e se drzati da djeca nisu sposobna uéiniti
prekrSaj prema kriviénom zakonu,

(b) Odredivanje mjera postupanja s takvom djecom bez prlbjegavanja sudskim
postupc1ma uz 051guranje punog postivanja ljudskih prava i pravne zastite kad god
je to primjereno i pozeljno.

4. Djeci moraju biti dostupne razlicite moguénosti kao S§to su pravila o skrbi,
usmjeravanju i nadzoru nad njlma saVJetovanJe 1 uvjetno sluzenje kazne, hraniteljsko
zbrinjavanje, obrazovanje i programi struCne izobrazbe te druge zamjenske
mogucnosti institucionalne skrbi, kako bi se osigurao pristup primjeren njihovoj
dobrobiti te u skladu s okolnostima u kojima se nalaze i po¢injenom prekrsaju.”

Izvor: Rolf Gollob/Peter Krapf: Istrazivanje djecjih prava. Niz lekcija za osnovne Skole.
Odgoj i obrazovanje za dekomratsko gradanstvo i ljudska prava, Knjiga V., Strasbourg
2007, str. 77.

Za daljne citanje: Cyndi Banks, Etika kaznenog prava, Thousand Oaks, 2004. PDF
verzija 5. odlomka, Svrha krivi¢ne kazne, dostupna na http://www.sagepub.com.
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DEVETA CJELINA
Vlast i politika
Kako bi se trebalo voditi drustvo?

9.1. Tko je odgovoran

Koji je najbolji nacin vladanja drzavom?
9.2. Dasi ti predsjednik

Cemu sluzi vlast?

9.3.Ja i moja uloga

Sto bi drZava trebala o&ekivati od svojih gradana?

9.4. Ucenicki parlament
Kako bi se trebalo vladati Skolama?



Zivjeti u demokracii
DEVETA CJIELINA: Vlast i politika
Kako bi se trebalo voditi drustve?

Politika je proces kojim drustvo sastavljeno od ljudi razli¢itih misljenja i interesa donosi
zajednicke odluke o tome kako bi njihov zajednicki Zivot trebao biti organiziran.
Ukljucuje uvjeravanje i pregovaranje, i neku vrstu mehanizma za postizanje konacne
odluke, kao §to je glasanje. Ukljuuje mo¢ i autoritet, kao i element prisile — samo da se
osigura da su zajednicke odluke obvezujuce za grupu u cjelini.

Politika je, stoga, definirana u smislu institucija drzave i veze izmedu drzave i njenih
gradana. Ova veza ima razliCite oblike u razli¢itim vrstama politickih sustava, na
primjer monarhija, demokracija i totalitarnih rezima.

U demokraciji, gradani uzivaju politi¢ku ravnopravnost. Zajednicke odluke se donose u
smislu neke vrste glasa veline, bilo da glasaju sami gradani ili njihovi izabrani
prestavnici. Ali demokratska politika nije samo glasanje. Tu su i rasprava i debata, kao i
moguénost gradana da se cuje njihov glas o pitanjima od javne vaznosti.

Vazno pitanje u demokraciji je prava funkcija institucija drzave i odgovarajuce obveze
gradana. Drugo pitanje je razina do koje bi se u demokraciji trebalo demokratski vladati
pojedinac¢nim institucijama (na primjer skolama).

Odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava
Kroz ovaj niz lekcija ucenici Ce:
— razviti razumijevanje za razlicite oblike vlasti 1 njihove implikacije za gradane;

— imati veée razumijevanje za odgovornosti i funkcije vlasti, kao i
odgovarajuce obveze gradana;

— postati upoznati s demokratskim procesima;
— saznati viSe o politickom sustavu u svojoj zemlji.

Citatelj ée primijetiti da se u sljede¢im nastavnim planovima predlaze domaéi rad koji ¢e
pomoc¢i u¢enickom ucenju i razumijevanju. Idealno bi bilo kada bi sljedece lekcije pocele
uceni¢kim angazmanom. Ovo oduzima vijeme 1 Cesto se javljaju pitanja koja zahtijevaju
ponavljanje ili objasnjavanje, ili se mogu razviti spontane rasprave. Cesto nastavnik treba
odluciti dopusta li mu vrijeme dodatnu lekciju kako bi se razjasnile potrebe i intersi
ucenika. OCito postoje granice proSirivanja cjeline, pa su potrebne alternative. Ako je
vrijeme ograni¢eno, nastavnik moZze pokupiti neke ili sve pisane uratke i dati povratnu
informaciju ili, u nekim slu¢ajevima, i ocijeniti radove ucenika. Ucenici takoder mogu
dobrovoljno predati svoje radove. Kona¢no, domaci rad moze posluziti kao ponavljanje
ili nastavak da bi se pripremili za test. Nacelno, nastavnik bi uvijek trebao uzeti u obzir
svrhu ucenickog domacdeg rada i odluciti hoée li ga ukljuciti u njegove/njezine kasnije
nastavne planove i ako da, kako.

O primjeru ovakvog planiranja se raspravlja u opisu cetvrte lekcije.
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DEVETA CJELINA: Vlast i politika
Kako bi se trebalo vladati drustvom?

Deveta cjelina— Vlast i politika

Naslov Obrazovni ciljevi |U¢eni¢ki zadatci  [Sredstva Metode
lekcije
Prva cjelina: [Ucenici uce o Ucenici Kopije materijala  |Pri¢a, rad u
Tko je razli¢itim oblicima |razmis$ljaju o za uCenike 9.1 za  [paru, razredna
odgovoran? |vlasti, npr. postenju sustava svakog ucenika, rasprava,
demokraciji i vlasti u mjestu u papir i kemijske.  [formalna
diktaturi. izmisljenom debata.
drustvu.
Druga Ucenici mogu Ucenici zamiSljaju  [Veliki list papira, |Plakati,
lekcija: Da |objasniti uloge i da su oni na vlasti i |flomasteri i prezentacije,
Si ti odgovornosti vlasti. {[moraju donijeti predlozak za svaku [rad u malim
predsjednik odluku kako bise  |grupu od 4-6 grupama i
trebao potrositi ucenika. razredna
prorac¢unski novac. rasprava.
Uzimaju u obzir
vrstu drustvenih
ideala koje bi htjeli
postici.
Treca Ucgenici uce o Ucgenici raspravljaju |Grupa karticaza  |Prezentacije,
lekcija: Ja  |obvezama 0 vrstama raspravu (materijal |rad u malim
i moja gradana u odgovornosti koje  |za ucenike 9.2), grupama i
uloga demokratskom gradani imaju te veliki list papira i |razredna
drustvu. kako ih potaknuti da |flomasteri za svaku |rasprava.
ozbiljnije shvate grupu od 4-6
svoje odgovornosti. |ucenika.
Cetvrta Ucenici mogu Ucenici raspravlju  |Upitnik za svakog |Prezentacije,
lekcija: definirati kriterije  |kako bi radilo ucenika (materijal |individualni i
Vijece koji se ticu toga njihovo idealno za uCenike 9.3), rad u malim
ucenika kako bi se trebalo  |Vijece ucenika. veliki komad grupama.
vladati $kolom i o papira i flomasteri |Razredna
ulozi Vijeca za svaku grupu od |rasprava.

ucenika u tom
procesu.

4-6 ucenika.
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Zivjeti u demokraciji

Prva cjelina

Tko je odgovoran?
Koji je najbolji nacin vladanja drzavom?

Obrazovni ciljevi Ucenici u€e o razli¢itim oblicima vlasti, npr. demokraciji i
diktaturi.
Ulenidki zadatci Ucenici razmi$ljaju o poStenju sustava vlasti u mjestu u

izmiSljenom drustvu.

Sredstva Kopije materijala za u€enike 9.1. za svakog ucenika, papir i
kemijske.
Metode Pric¢a, rad u paru, razredna rasprava, formalna debata.
Kljuéni pojmovi

Oblici vlasti se mogu kategorizirati na razli¢ite naine, na primjer, u odnosu na to
tko ima mo¢, kako se moc¢ dijeli na ljude, gdje lezi suverenost i kako se namece
pravilo. U praksi, osnovne vrste su: demokracija, monarhija, teokracija i tiranija ili
diktatura. O njima bi se trebalo razmisljati kao o ,,idealnim vrstama‘ jer u stvarnosti
mogu zajedno postojati u istoj drzavi — na primjer, parlamentarna demokracija moze
u sebi sadrZzavati elemente diktature ili moZe postojati i vladavina kraljevske obitelji.
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Deveta cjelina — Vlasti i politika
Nastavni plan

Nastavnik zapocinje sat Citanjem price ,,Kraljevstvo Sikkal* (materijal za ucenike 9.1).
Svaki ucenik bi trebao imati svoju kopiju price, tako da mogu pratiti dok nastavnik cita.

Nastavnik bi trebao zastati nakon svakog dijela i upitati:

— Sto mislite o Zivotu u Sikkalu iz onoga §to ste do sada ¢uli?
Na kraju price, nastavnik bi trebao upitati:

— Sto sada mislite o Zivotu u Sikkalu?

Nastavnik dijeli uCenike u parove i pita ih da razmisle o kvaliteti zivota u Sikkalu.
Ucenici dobiju komad papira na koji bi trebali zapisati Sto misle koje su prednosti 1
nedostatci zivota u Sikkalu.

Parovi prezentiraju razredu svoje ideje, a nastavnik zapiSe najvaznije tocke kako bi svi
mogli vidjeti.
Zatim nastavnik trazi od cijelog razreda da razmisle na koji se nacin vlada Sikkalom:
— Mislite li da se Sikkal vodi posteno? Zasto da ili zasto ne?
— Ako mislite da bi se mogao voditi postenije, koje stvari biste morali promijeniti da
bi bilo postenije?

Nakon toga nastavnik zeli da ucenici zamisle da su stanovnici Sikkala. Razred je
podijeljen u dvije velike grupe za debatu: jedna grupa se mora zalagati za to da drzavu
nastavi voditi kralj; druga grupa se mora zalagati za to da svaki stanovnik — ne samo
kralj — treba imati pravo glasa u vodenju drzave. Grupe imaju nekoliko minuta da
razmisle i zapiSu argumente koje mogu koristiti u debati. Dvije grupe sjede jedna
nasuprot druge na suprotnim stranama ucionice i debata pocinje. Ulenici sa svake
strane naizmjence izrazavaju svoja misljenja — mozda uz pomoc ,,govornog Stapa“. to
jest, Stapa koji se koristi kao mikrofon.

Nastavnik kaze ucenicima da daju misljenje o tome koja od dvije strane je imala bolje
argumente.

Ucenici su sada spremni za kratko objasnjenje (induktivni pristup). Nastavnik zapisuje
imena pet vrsta vlasti 1 objasnjava po ¢emu se razlikuju, vrac¢ajuéi se na ucenicke izjave
kad god je to moguce:

— monarhija;

— demokracija;
— diktatura;

— teokracija;

— anarhija.

Sat zavrSava tako Sto se ucenike pita o sustavu vlasti u njihovoj zemlji. Za domaci rad
ucenici moraju saznati vise o ovome i pripremiti kviz — od 5 do 10 pitanja — kako bi
testirali znanje ostatka razreda na sljede¢em satu.
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Zivjeti u demokraciji

Druga lekcija
Da sam ja predsjednik
Cemu sluzi vlast?

Obrazovni ciljevi Ucenici mogu objasniti uloge i odgovornosti vlasti.

Uéeni¢ki zadatci Ucenici zamisljaju da su oni na vlasti 1 moraju donijeti
odluku kako bi se trebao potrositi proracunski novac.
Uzimaju u obzir vrstu drustvenih ideala koje bi htjeli
postici.

Sredstva Veliki list papira, flomasteri i predlozak za svaku grupu
od 4-6 ucenika.

Metode Plakati, prezentacije, rad u malim grupama i razredna
rasprava.

Kljuéni pojmovi

Obveza vlasti u demokratskom drustvu je promovirati opce dobro. A to je vise
nego samo dobro vecéine. To je krajnja dobrobit svih ¢lanova drustva. Cesta
tema debata je $to to znali u praksi. Predlozen je odredeni broj — ponekad
sukobljenih — drustvenih ideala, kao $to su blagostanje, sigurnost, pravda, drustveni
sklad, ljudska prava ili napredak. Davanje prioriteta njima u drzavnom ili lokalnom
prora¢unu moZe biti teSko, osobito zato §to su financijska sredstva kojima vlast
raspolaZe uvijek ogranicena.

200




Deveta cjelina— Vlast i politika
Nastavni plan
Nastavnik zapocinje sat podjelom ucenika u grupe od 4-6 ucenika dajuci svakoj grupi
veliki komad papira i flomastere.

Grupe trebaju zamisliti da Zive negdje u buducnosti i stavljeni su u polozaj da vode
drzavu — drugim rijecima, oni su vlast. Kao vlast mogu potrositi 6 milijardi dolara.
Nastavnik ovu svotu moze prilagoditi godiSnjem proracunu vlasti njihove drzave.

Grupe imaju zadatak odluciti kako ¢e potroSiti novac tijekom nadolazeée godine.
Koriste¢i papir i flomastere, svaka grupa radi plakat objasnjavajuci kako ¢e, kao vlast,
potrositi svoj novac te svoje ideje prezentiraju ostatku razreda. Na kraju svake
prezentacije, drugi ucenici imaju priliku ispitati grupu o njihovim planovima trosenja
novca.

I nastavnik ispituje grupe kao nac¢in uvodenja novih informacija o gospodarstvu i na¢inu
na koje vlasti funkcioniraju, na primjer:

— Jeste li razmisljali da dio novca upotrijebite kako biste otplatili inozemni dug?
— Biste li trebali nesto od tog novca upotrijebiti za stvaranje radnih mjesta?
— Koliko je vazno da vlast tro$i novac na obrazovanje?

Zatim nastavnik zajedno s cijelim razredom pravi popis stvari za koje misle da bi vlada
na njih trebala potrositi novac.

Nastavnik trazi od u¢enika da se vrate u svoje grupe te svaka grupa dobije predlozak s
popisom vrsta drustvenih ideala koje bi vlast u demokratskom drustvu mozda
pokus$avala postici, na primjer:

— blagostanje;

— sigurnost;

— pravda;

— drusStventi sklad;

— ljudska prava;

— napredak.
Grupe trebaju pokusati spojiti ideale na popisu s podrucjima za koja ¢e potrositi novac,
a koja su ve¢ naglaSena, razmisljajuci koji od ideala su ispunjeni svakim od podrucja za
koje ¢e potrositi novac.
Grupe predstavljaju svoje ideje cijelom razredu, a nastavnik zavrSava sat pitajuci
naizmjence ucenike:

— Sto misli§ koja je najvaznija odgovornost koju vlast treba ispuniti?
Za domaci rad, nastavnik kaze ucenicima da saznaju neke od nacina na koje se tro$i
proracunski novac u njihovoj zemlji. To mogu napraviti gledaju¢i TV, ¢itajuci novine te
uvidom u drZavni proracun koji je javno dostupaqn na mreZnim stranicama Ministarstva
financija. Ucenici na pocetku sljedeceq sata predstavljaju svoja saznanja i razmisljaju o
tome bi li i njihovi prioriteti bili isti.
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Zivjeti u demokraciji

Treca lekcija

Jaimojauloga

Sto bi drZava trebala o&ekivati od svojih gradana?

Obrazovni ciljevi

Ucenici uCe o obvezama gradana u demokratskom
drustvu.

Uc¢enicki zadatci

Ucenici raspravljaju o vrstama odgovornosti koje gradani
imaju te kako ih potaknuti da ozbiljnije shvate svoje
odgovornosti.

Sredstva Grupa kartica za raspravu (materijal za ucenike 9.2), veliki
list papira i flomasteri za svaku grupu od 4-6 ucenika.
Metode Prezentacije, rad u malim grupama i razredna rasprava.

Osnovne informacije

Gradani bi u demokratskom druStvu trebali imati osigurana odredana prava kao $to
su gradanska prava, politi¢ka prava, socijalna prava, kulturna prava i ekoloska prava.
Ono §to bi ova prava trebala biti je predmet debate. Kao 1 pitanje odgovornosti koja
idu s ovim pravima. Neki ljudi misle da bi gradani trebali imati samo jednu
odgovornost — postovati zakon. Drugi misle da drustvo zahtijeva da gradani imaju
mnogo Siri spektar odgovornosti.
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Deveta cjelina— Vlast i politika

Nastavni plan

Nastavnik zapocinje sat podjelom ucenika u grupe od 4-6 uc¢enika te dajuci svakoj grupi
kartice za raspravu (materijal za ucenike 9.2). Svaka kartica sadrzi predlozene obveze
gradana.

Grupe trebaju raspodijeliti kartice u tri kategorije — osvisno o tome $to misle na koga bi
se trebale odnositi predloZzene obveze na kartici:

1. SVE gradane;
2. NEKE gradane; ili
3. NIJEDNOG gradanina.

Ucenici prezentiraju razredu svoje odluke 1 objasnjavaju zaSto su se odlucili za pojedinu
kategoriju.

Ucenici se vracaju u svoje grupe i dobiju velike listove papira i flomastere. Nastavnik
govori grupama kako im je zadatak napraviti ,,Povelju gradana“. Trebali bi svoj veliki
list papira podijeliti u dva stupca. U prvom stupcu bi tebali napisati Sto misle da bi svaki
gradanin njihove zemlje trebao ocekivati od drzave (pod naslovom ,,PRAVA®), a u
drugom, Sto bi se trebalo ocekivati da gradani naprave zauzvrat (pod naslovom
»ODGOVORNOSTI®).

Kada su zavrsili, grupe bi trebale ostatku razreda predstaviti svoje ideje te drugim
ucenicima dati priliku da im postave pitanja o njihovom radu.

Na kraju, nastavnik bi trebao upitati cijeli razred:

— Mislite li da gradani u vasoj zemlju uvijek ispune svoje obveze kao gradani kako bi
trebali? Zasto da ili zaSto ne?

— Sto mislite §to bi se moglo napraviti kako bi se ohrabrilo ljude da ozbiljnije shvate
svoje obveze kao gradani?

— Mislite 1i da bi se gradanima trebala oduzeti neka prava ako ne izvrSavaju svoje
gradanske obveze kako bi trebali? Zasto da ili zasto ne?

Za domaci rad, ucenici bi trebali provesti anketu medu obiteljima 1 prijateljima, pitajuci
th Sto misle o tome koje bi trebale biti gradanske obveze. Svoje rezultate bi trebali
prezentirati razredu na pocetku sljedeceg sata.
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Zivjeti u demokraciji
Cetvrta lekcija
Ucenicki parlament

Kako bi se trebalo vladati Skolama?

Obrazovni ciljevi Ucenici mogu definirati kriterije koji se ticu toga kako bi
se trebalo vladati Skolom i o ulozi Vijec¢a ucenika u tom
procesu.

U¢enicki zadatci Ucenici raspravlju kako bi radio njihov idealni Uéenicki
parlament.

Upitnik za svakog ucenika (materijal za ucenike 9.3),

Sredstva veliki komad papira i flomasteri za svaku grupu od 4-6
ucenika.
Metode Prezentacije, individualni i rad u malim grupama.

Razredna rasprava.

Osnovne informacije

I mladi ljudi su takoder gradani. Imaju pravo reci §to misle o stvarima koje se ti¢u
njih 1 njihovih zajednica. To ukljucuje njihove Skole. Mehanizmi koji ucenicima
dopustaju da kazu $to misle o vodenju njihove Skole ne samo da pomazu osigurati da
mladi ljudi uzivaju ovo pravo, nego im 1 pomazu da nauce neSto o demokratskim
procesima. Kakogod, koji bi to mehanizmi mogli biti je predmet debate. Neki ljudi
misle da je vazno da svaka Skola ima Vijece ucenika, dok drugi kazu da to nije
potrebno te da postoje drugi nacini na koje se stvaraju prilike da u€enici doprinesu
vodenju njihove Skole.

Sat bi trebao poceti materijalima koje su ucenici pripremili za domaci rad. Ovisno o
bogatsvu njihovog materijala i potrebi za raspravom, vremenski okvir ¢e se mozda
morati proSiriti na jo§ jedan sat. Kako postoje ogranic¢enja ovoj opciji, nastavnik
moze pokupiti u€eni¢ke radove i dati im pismenu povratnu informaciju. Nastavnik
bi se, kakogod, morao pobrinuti da uc¢enicki radovi dobiju paznju koju zasluzuju.
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Deveta cjelina— Vlast i politika
Nastavni plan

Ucenici zapocinju sat predstavljanjem rezultata njihovih anketa koje pokazuju $to misle
njihove obitelji i1 prijatelji o odgovornostima gradana. Ucenici raspravljaju o svojim
rezultatima.

Nastavnik uvodi novu temu pozivajuéi se na uceni¢ke materijale, ukoliko je potrebno,
te pitajuéi ucenike $to misle o tome koliko dobro radi njihovo Vije¢e ucenika. Ako u
tom trenutku ne postoji oblik predstavljanja ucenika u $koli, nastavnik bi ih trebao pitati
znaju li neku skolu u kojoj on postoji i, ako da, u kojem obliku.

Ucenici moraju zamisliti idealno vijeée ucenika — to jest, grupu demokratski izabranih
ucenika koji predstavljaju interese uc¢enika u njihovoj skoli.

Nastavnik im daje upitnik (materijal za ucenike 9.3.) Koji ucenici samostalno
ispunjavaju.

Nastavnik dijeli u¢enike u grupe od 4-6 ucenika. Ucenici u grupama imaju vremena
usporediti svoje odgovore iz upitnika te jedni druge pitaju dodatna pitanja. Nakon toga
svaka grupa dobije veliki list papira i nekoliko flomastera. Zadatak grupa je osmisliti
statut idealnog Vijec¢a ucenika. Nastavnik bi trebao objasniti $to je statut i dati neke
primjere vrsta pravila koja mogu ocekivati da ¢e se naéi u statutu Vijec¢a ucenika.

Kada su grupe zavrsile predstavljaju ostatku razreda svoj rad i razmisljaju o pitanjima
koja se pojavljuju, na primjer:

— Koliku mo¢ bi ucenici trebali imati, a koliku mo¢ bi trebali imati ravnatelj Skole 1
nastavnici?

— Tko bi trebao imati posljednju rije¢ u odlukama koje se ticu vodenja Skole?
— Moze li 8kola biti demokratska?

Konaéno, ucenici bi trebali napraviti razrednu prezentaciju ravnatelju Skole 1, ako zele,
dati neke konkretne prijedloge za svoje skolsko Vijeée ucenika.

Za domaci rad bi trebali provesti anketu medu obiteljima 1 prijateljima pitajuci ih:

— Mislite li da bi svaka Skola u drzavi trebala imati Vije¢e ucenika?
Zasto da ili zasto ne?

Ucenici bi trebali predstaviti rezultate ankete na pocetku sljedeceg sata.
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Zivjeti u demokraciji

Materijal za ucenike 9.1.

Kraljevstvo Sikkal

Sikkal je drzava smjeStena visoko u planinama. Solje¢ima je imala mali doticaj s
ostatkom svijeta.

lako je Sikkal samo sitno kraljevstvo, u posljednje vrijeme je pobudilo veliki interes.
Uglavnom zbog neobi¢nog nacina na koji je tamo druStvo organizirano.

Za pocetak, u Sikkalu nitko nikada nije gladan. Ljudi Sikkala proizvode svoju vlastitu
hranu i dijele je kome god treba. Kuce su osigurane besplatno za svaku obitelj. Veli¢ina
kuce ovisi o broju ljudi u obitelji. Plin za grijanje i kuhanje je besplatan, kao i redovni
popravni servisi. Ako je itko ikada bolestan, doktor je uvijek nadohvat ruke. Svatko ide
na besplatni lijeCnicki pregled svakih Sest mjeseci, a medicinski radnici redovito
posjecuju stare ljude, obitelji s malom djecom i bilo koga drugog tko treba dodatnu
skrb.

U Sikkalu su svima na raspolaganju dobre stvari u zivotu. Svaka obitelj dobije knjigu
vaucera koje svake godine daju u zamjenu za razliCite luksuzne predmete, kao $to su
mirisi, namjesStaj ili zaCini. Vauceri se mogu Mijenjati odmah ili Stedjeti neko
vremensko razdoblje za nesto posebno.

Kako su ljudi Sikkala mogli organizirati sve te stvari? Davno prije nego se itko sjeca,
Sikkalom je vladala kraljevska obitelj. SadaSnji kralj je Kralj Sik III. On odlucuje o
broju radnika koji su potrebni za svaku vrstu posla, kao $to su uzgoj hrane, gradnja kuca
ili medicinska skrb. Ljudi koji rade te poslove se biraju za razdoblje od 5 godina i $alju
se u posebne Skole na Skolovanje. Poljoprivrednici se Salju u poljoprivredne skole,
graditelji kuca u tehnicke Skole, zdravstveni radnici u medicinske Skole, 1 tako dalje. Svi
ostali radno sposobni su zaposleni kod kralja Sika u jednoj od njegovih kraljevskih
palaca.

Najnevjerojatnija stvar u Sikkalu je da ne postoji novac. Nikome se ne treba placati jer
svi ve¢ imaju sve §to im treba!

Mozda cete se zapitati zali i se itko ikad u Sikkalu na ovo uredenje. Zapravo, to se
dogada vrlo rijetko. Za ono malo ljudi koji se zale, zbrinjavaju se u psihijatrijskim
ustanovama. Naposlijetku, bili biste ludi da se zalite na Zivot u ovakvoj zajednici, zar
ne?
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Materijal za uc¢enike 9.2.
Kartice za raspravu

Deveta cjelina— Vlast i politika

Placati poreze

Biti ¢lan politicke stranke

Boriti se za obranu svoje zemlje

Glasati na izborima

Prijaviti zlo¢in policiji

Podrzavati svoju obitelj

Postovati zakon

Pomagati svojim susjedima

Progovoriti u obranu svoje zemlje
kada je se kritizira

Nesto drugo...?
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Zivjeti u demokraciji

Materijal za uc¢enike 9.3.
Upitnik

U vasem idealnom Vijecu ucenika:
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1. Koliko bi bilo u¢enickih zastupnika?

2. Kako bi se to¢no birali zastupnici?

3. Koliko ¢esto bi se sastajalo Vijece ucenika?

4. Gdje bi se Vije¢e ucenika sastajalo?

5. Kako bi, ako uopce, bili ukljuceni nastavnici ili roditelji?

6. O kojim pitanjima bi Vije¢e ucenika smjelo raspravljati, a o kojima ne ?
7. Koje vrste odluka bi Vijec¢e uéenika smjelo donositi, a koje ne ?






O‘VO je prirucnik za nastavnike u Obrazovanju za demokratsko gradansvo 1 ljudska

prava, urednike udzbenika te tvorce kurikuluma. Devet cjelina poucavanja i ucenja, od
kojih se svaka otprilike sastoji od Cetiri lekcije, stavljaju naglasak na klju¢na nacela
odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava. Nastavni planovi daju
upute korak po korak te uklju¢uju materijale za ucenike kao i dodatne informacije za
nastavnike. Na taj naCin je ovaj priruénik primjeren za trenere ili pocetnike u
nastavni¢kom zvanju, kao i nastavnike koji polaze obrazovanje uz rad za odgoj i
obrazovanje za demokratsko gradanstvo i1 ljudska prava. Iskusni nastavnici mogu
nadograditi ideje i materijale. Cjeloviti prirucnik nudi cjelogodi$nji kurikulum za vise
razrede osnovne Skole, ali kako je svaka cjelina cjelovita sama za sebe, priru¢nik nudi
veliku fleksibilnost u upotrebi.

Cilj demokratskog gradanstva je aktivni gradanin koji Zeli i moze sudjelovati u
demokratskoj zajednici. Stoga odgoj i obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava snazno naglasava ucenje putem aktivnosti i rjeSavanja zadataka. Skolska
zajednica se promatra kao sfera autenti¢nog iskustva gdje mladi ljudi mogu nauciti kako
sudjelovati u demokratskom donosenju odluka te mogu preuzeti odgovornost u ranoj
dobi. Klju¢ni pojmovi demokratskog gradanstva se poucavanja kao alati cjelozivotnog
ucenja.

Ostale knjige ovog serijala nude konkretne nastavne modele i materijale u sklopu
odgoja i obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava za ucenje i poucavanje
ucenika od osnovne do viSe srednjoskolske razine.

SERIJAL OD SEST KNJIGA ODGOJA I OBRAZOVANJA ZA DEMOKRATSKO
GRADANSTVO I LJUDSKA PRAVA

Knjiga I:  Obrazovanjem do demokracije. Metodicki priru¢nik za ucitelje/nastavnike
za odgoj 1 obrazovanje za demokratsko gradanstvo i ljudska prava

Knjiga Il: Odrastanje u demokraciji. Nastavni planovi za osnovnoskolsku razinu na
temu demokratskog gradanstva i ljudskih prava

Knjiga 111: Zivjeti u demokraciji; 1zvedbeno planiranje i programiranje odgoja i
obrazovanja za demokratsko gradanstvo i ljudska prava za nizu srednjoskolsku razinu

Knjiga 1V: Sudjelovanje u demokraciji. Nastavni planovi za viSu srednjoskolsku
razinu na temu demokratskog gradanstva i ljudskih prava

Knjiga V: IstraZivanje prava djece. Devet kratkih projekata za osnovnoskolsku razinu

Knjiga VI: Poucavanje demokracije. Zbirka modela za odgoj i obrazovanje za
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