Drugi dio — U¢enje kroz demokratiju i ljudska prava
Upravljanje procesima ucenja i odredivanje oblika nastave

Radni materijal 2: Zasto kreda i katedra nijesu dovoljne, “poduéeno #
nauc¢eno” i “nauc¢eno # primijenjeno u stvarnom zivotu”

Nastavnici koji slijede tradicionalne metode predavanja skloni su da precjenjuju u¢inak koji usmeno
preneseni sadrzaj ima na njihove uéenike — ,,poduceno je i nauceno”. Takvo glediSte narocito je
uobicajeno na Srednjoskolskom nivou, gdje su nastavnici Cesto suoCeni s nastavnim planovima
pretrpanim velikom koli¢inom slozenog sadrzaja. Tada se ¢ini primamljivim predavati na na¢in koji se
¢ini najbrzim i najdjelotvornijim — nastavnik predaje, ucenici sluSaju, te bi nastavnik istorije, recimo,
mogao pomisliti, ,,Sad sam zavrsio 20. vijek.”

Ali, da li u€enici uce slusajuci predavanja? I jesu li zaista svi naucili ono $to je nastavnik imao na umu
— ¢emu je zelio ili Zeljela da ih nauci?

,,Poduceno # nauceno”

Iz konstruktivisti¢ke perspektive odgovor na ta pitanja je negativan. ,,Podu¢eno # nauc¢eno.” Uenje je
individualan proces. Ucenici doslovno konstruiSu svoje individualne sisteme znanja. Povezuju ono §to
ve¢ znaju 1 razumiju s novom informacijom, koriste¢i koncepte, stvarajuci ideje, prosudujuc¢i na
osnovu vlastitog iskustva, itd. U potrazi su za znacenjem i logikom onoga $to uce, odreduju $to je
bitno i vrijedno paméenja, a $to nije, i moze se zato zaboraviti.

Pritom, naravno, i grijese.

1z tog razloga, nastavnik koji predaje pred razredom od 30 ucenika trebao bi da bude svjestan da se
medu njima istovremeno stvara 30 verzija tog istog predavanja i potom integriSe u njihove sisteme
znaCenja — kognitivne strukture, kako ih je nazvao DZerom Bruner, poznati profesor psihologije.

No, ucenje nije samo konstruisanje znacenja, vec¢ i dekonstrukcija greSaka. Mladi ucenici, na primjer,
mogu da budu uvjereni da no¢ pada jer sunce zalazi, budu¢i da je to upravo ono §to vide. Nastavnici,
naravno, opravdano pokuSavaju da isprave takav nacin razmisljanja. Sa gledista ucenika to je naporan,
a ponekad i neugodan proces dekonstrukcije. Nastavnikovo predavanje stoga nekim u¢enicima moze
predstavljati tek usvajanje nove informacije, dok neki drugi postaju svjesni greske ili pogreSnog
shvatanja koje mora da se ispravi.

Prema konstruktivistickom na¢inu razmisljanja moramo oc¢ekivati da ¢e greske u logici i razmisljanju,
kao i1 pogresno shvatanje informacija biti pravilo, a ne izuzetak — ne samo kod nasih ucenika, ve¢ i kod
nas samih.

Revizija nasih kognitivnih struktura zbog toga je puno slozenija od jednostavne zamjene ,,starog
znanja” s ,,novim”, do koje nastavnik dovodi ,,pri¢aju¢i ucenicima”. Zapravo, to je proces koji se
odvija kroz duzi vremenski period, tokom kog se suprostavljeni mizovi ideja i pojmova medusobno
takmice — 1 u€enici su ti koji preuzimaju tezak zadatak dekonstrukcije, a ne nastavnik.

“Nauceno # primijenjeno u stvarnom zivotu”

Nastavnici koji nastoje da isprave greSke ucenika, uvidjet ¢e da Cesto nije dovoljno samo da im
,,Saopste” Sta je ,,ispravno”. Suoceni su sa sljede¢im problemima:

Ucenici ostavljaju utisak kao da ne ,,slusaju”: kako da izadem na kraj s problemom da ucenici
Cesto ne mijenjaju pogresne predstave nakon $to su poduceni ispravnim ¢injenicama, konceptima,
itd.?

,UCenici uCe poput papagaja’: kako da izadem na kraj s problemom da Skolski sadrzaji
koegzistiraju uz sferu naivnog razmisljanja — ukljucujuci greske u logici i razmisljanju, shvatanja
koja proizilaze iz neispravnih informacija, prisutnih u svakodnevnom zivotu ucenika — a ucenici
ih medusobno ne povezuju? Upamte Skolske sadrzaje za testove ,,poput papagaja”, a zatim ih
zaborave.



Obrazovanjem do demokratije

Svakom nastavniku ti problemi su poznati. Da bi ih savladao, ¢ak ni konstruktivisticko ucenje nije

dovoljno. Uc€enici moraju uciniti ne$to s onim §to su naucili — moraju to znanje primijeniti. Za

nastavnika to znaci, na primjer:

— nema predavanja bez popratnih zadataka;

— slusanje ideja i zakljucaka ucenika, na primjer kroz njihove prezentacije, kako bi se vrednovao
proces 1 postignuca u ucenju;

— uciniti u¢enike odgovornim za svoj napredak, na primjer u okviru iskustvenog ucenja;

— uvazavanje povratnih informacija uéenika: §ta mi se u¢inilo posebno vaznim je... najbolje u¢im

kad...

Zadatak nastavnika je da uc¢enicima ponude odgovaraju¢e moguénosti u¢enja, kao i da zajedno s njima
ustanove i procijene §ta dobro funkcioniSe, a Sta ne. Konstruktivisticko ucenje, ukljucujuci
dekonstrukciju i sledstvene prakti¢ne zadatke, zahtijeva vremena. Stoga nastavnik — mozda zajedno s
ucenicima — mora da izabere u koje se gradivo isplati uloziti vise vremena. ,,U¢ini manje, ali u¢ini to
dobro.”



