Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare
Fisa de lucru 2: De ce metoda traditionala de predare cu creta si tabla nu este
suficienta, sau ,,predat#invatat”, iar ,,invatat#aplicat in viata reald”?

Profesorii care au fost instruiti dupa metodele traditionale de predare au tendinta de a supraestima
impactul instruirii vorbite asupra elevilor lor — ,,predat inseamnd invatat”. Aceasta perspectiva este
destul de comuna 1n invatamantul secundar, unde profesorii se confruntd adesea cu un curriculum plin
de un volum mare de informatii complexe. Prin urmare, pare tentantd predarea dupa metoda care pare
cea mai rapida si mai eficientd — profesorul tine prelegeri, elevii asculta, iar un profesor de istorie ar
putea gandi ,,Acum am terminat secolul 20.”

Dar oare elevii invata ascultand prelegerile? Si au invatat toti ceea ce profesorul a avut in minte — ceea
ce a vrut sa 11 invete?

»Predat # invatat”

Dintr-o perspectivd constructivista, raspunsul la aceste intrebari este nu. ,,Predat#invatat”. invatarea
este un proces individual. Elevii isi construiesc propriile sisteme de informatii. Ei asociaza ceea ce
deja stiu si au inteles cu noile informatii, folosind concepte, crednd idei, judecand in lumina
experientei lor etc. Ei cautd un Inteles si o logica in ceea ce invata, stabilesc ce este relevant si merita
reamintit i ce nu si poate astfel sa fie uitat.

Dar fac si greseli.

Un profesor care tine o prelegere in fata a 30 de elevi ar trebui sé fie constient cd in mintea elevilor, 30
de versiuni ale prelegerii sunt produse si integrate in sistemele lor de semnificatii — structuri cognitive,
asa cum Jerome Bruner, un profesor de psihologie renumit, le numeste.

Dar invatarea nu este doar o constructie de semnificatie, ci si o deconstructie de erori. Tinerii elevi, de
exemplu, pot crede cd noaptea vine deoarece soarele apune, deoarece aceasta este ceea ce ei vad.
Bineinteles ca profesorii au dreptate sa incerce sd corecteze acest mod de a gandi. Din perspectiva
elevului, acesta este un efort dificil si, uneori, neplacut de deconstructie. Prin urmare, prelegerea
profesorului poate insemna o noud informatie pentru un elev, in timp ce alt elev devine constient de o
eroare sau de o intelegere gresita care trebuie corectata.

Dintr-o perspectivé constructivistd, trebuie sa ne asteptam ca greselile de logica si de gandire, precum
si intelegerea gresitd a informatiilor s fie regula, nu exceptia — nu doar in mintea elevilor nostri, ci si
in mintea noastra.

O revizuire a structurilor noastre cognitive este astfel mai complexd decat simpla substituire a
»vechilor cunostinte” cu ,,noi cunostinte” pe care profesorul le poate aduce prin ceea ce le ,,spune
elevilor”. Este vorba mai degraba de un proces care continud pe o perioadd mai mare de timp, in care
seturile de idei si concepte contradictorii concureaza intre ele — iar elevii sunt cei care fac efortul de
deconstructie, nu profesorul.

wlnvitat # aplicat in viata realad”

Profesorii care incearca sa corecteze greselile elevilor vor descoperi ¢4, ,,spunandu-le” elevilor ce este
,corect”, nu este adesea suficient. Profesorii se confrunta cu urmatoarele probleme:

- Elevii nu par sé ,asculte”: cum rezolv problema cd, adesea, elevii nu isi schimba ideile gresite
dupa ce au fost invatati faptele, conceptele etc. corecte?

- ,Elevii invata ca papagalii”: cum pot sa rezolv problema potrivit céreia cunostintele din scoald
coexistd pe langa o sferd de gandire naiva — incluzand erori de logica si de gandire, opinii care se
inspird din informatii incorecte, raportare la experienta de fiecare zi — pe care elevii nu le
coreleaza? Acestia memoreaza cunostintele din scoald, pentru teste ,,precum papagalii”, si apoi le
uitd.
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Fiecare profesor cunoaste aceste probleme. Pentru a le depasi, nici invatarea in sens constructivist nu
este suficienta. Elevii trebuie sa faca ceva cu ceea ce au invatat — trebuie s aplice. Pentru un profesor,
acest lucru inseamna, de exemplu:

—  nicio prelegere fara o sarcina de lucru ulterioara;

— ascultarea contributiilor elevilor, de exemplu prezentari, pentru a le evalua procesul de invatare si
realizarile;

— responsabilizarea elevilor pentru dezvoltarea lor, de exemplu prin invatarea bazata pe sarcini de
lucru;

— ascultarea feedback-ului elevilor: ce am descoperit a fi deosebit de important a fost ...... , invag cel
mai bine atunci cand ... .

Sarcina profesorului este aceea de a oferi oportunitdti adecvate pentru elevi, pentru a invata si de a
evalua si comunica cu elevii despre ce functioneazi bine si despre ce nu functioneaza. invitarea in
sens constructivist, incluzand deconstructia si sarcini de lucru ulterioare pentru punerea in aplicare,
necesitd timp. Astfel, profesorul — poate impreuna cu elevii — trebuie s aleagd ce teme merita sa li se
acorde timp. ,,Fa mai putin, dar fa bine.”



